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RESUMO

E adotando a perspectiva lancada pela Teoria das Representacdes Sociais,
desenvolvida por Serge Moscovici e outros autores da area, tais como Denise
Jodelet, Jean Claude Abric e outros, que embasaremos e construiremos a presente
pesquisa, tendo em vista o rico aporte tedrico-metodoldgico da teoria em voga.
Analisar as Representacoes Sociais — em nosso caso, imagéticas — que alunos e
professores constroem acerca do corpo nas aulas de Educacao Fisica escolar é,
antes de mais nada, compreender o universo de informacdes, de valores, de
crencas, de normas e de expectativas que permeiam a pratica cotidiana desses
grupos, que acabam por nos revelar, por sua vez, como essa pratica encontra-se
compreendida, identificada, orientada e justificada no que tange a educagcao dos
corpos nessas aulas, buscando, assim, novos significados, novos sentidos e, até
mesmo, novas praticas de se educar o corpo nesses espagos. Sabemos que o
trabalho, na area da Educacao Fisica, tem seus fundamentos nas concepcgdes de
corpo e de movimento, possuindo relagdo intima com a compreensao desses dois
conceitos, € que o0 corpo humano é, como qualquer outra realidade do mundo,
concebido socialmente. Destarte, urge entendé-lo, cientificamente, como instancia
fundamental e basica para articularmos conceitos centrais para uma teoria
pedagdgica, fornecendo-nos as bases para tal. Assim sendo, pretendemos, com a
pesquisa, chamar atencdo para as praticas e para os valores que tém sido
instituidos, nas aulas desse componente curricular, para educar esse corpo.
Propusemos, entdo, como objetivo geral, investigar as representacdes sociais
acerca do corpo nas aulas de Educacao Fisica escolar, tanto de alunos como de
professores desse componente curricular, ambos, respectivamente, discentes e
docentes de uma mesma escola de Ensino Fundamental. Acreditamos que uma
acao transformadora, na area, precisa considerar, com urgéncia, as instancias locais
de decisdes, ouvindo seus principais atores. Para atingir a proposta, adotamos o
Método Documentario de andlise e de interpretacao de dados imagéticos, proposto
por Ralf Bohnsack, e a metodologia qualiquantitativa do Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC) proposta por Lefévre e Lefévre. De acordo com os resultados obtidos, as
representacdes sociais acerca de nosso objeto de estudo encontram-se ancoradas
em esferas, tais como: a relacional (nas relagdes que sao estabelecidas com
outro(s) corpo(s) e com elemento(s) do espaco), a étnica (na cor da pele dos corpos,
ou melhor, em corpos com a tez de pele branca), a de género (na centralidade de
género, especificamente, do género masculino), a dos materiais utilizados como
recursos pedagogicos (no uso de materiais convencionais, particularmente, o
elemento bola), a da esportivizagdo (com trabalhos envolvendo modalidades
esportivas como conteldos, especialmente, o futebol), a da nao diversificacao de
atividades-conteudos; a da sistematizacdo dessas aulas; e a do prazer. E
objetivadas, de modo respectivo, na forma de desenhos de alunos: em relagéo a
outro(s) corpo(s) e a elemento(s) do espaco; com a tez de pele branca; com o
género masculino; relacionando-se com materiais convencionais, de modo
particular, com o elemento bola; praticando esportes, mormente, o futebol,
realizando somente uma atividade-conteudo; desempenhando atividades
sistematizadas; e com semblantes demonstrando satisfagéao, prazer.

Palavras chave: Teoria das Representagdes Sociais. Alunos. Professores. O Corpo
nas Aulas de Educacéo Fisica escolar.



ABSTRACT

It adopts the perspective put forward by the Theory of Social Representations,
developed by Serge Moscovici and other authors of the area, such as Denise
Jodelet, Jean Claude Abric and others, who will base and construct the present
research, considering the rich theoretical-methodological theory in vogue. Analyzing
the Social Representations - in our case, imagetics - that students and teachers
construct about the body in the School Physical Education classes is, first of all, to
understand the universe of information, values, beliefs, norms and expectations that
they permeate the daily practice of these groups, which in turn reveal how this
practice is understood, identified, oriented and justified in regard to the education of
bodies in these classes, thus seeking new meanings, new meanings and , even new
practices of educating the body in these spaces. We know that work in the area of
Physical Education has its foundations in the conceptions of body and movement,
having an intimate relationship with the understanding of these two concepts, and
that the human body is, like any other reality in the world, socially conceived.
Therefore, it is urgent to understand it, scientifically, as a basic and basic instance to
articulate central concepts for a pedagogical theory, providing us the bases for such.
Therefore, we intend, with the research, to call attention to the practices and values
that have been instituted, in the classes of this curricular component, to educate this
body. We propose, therefore, as a general objective, to investigate the social
representations about the body in the Physical Education classes, both of students
and teachers of this curricular component, both, respectively, students and teachers
of the same elementary school. We believe that transformative action in the area
needs to urgently consider local decision-making bodies, listening to their main
actors. In order to reach the proposal, we adopted the Documentary Method of
analysis and interpretation of image data, proposed by Ralf Bohnsack, and the
qualitative methodology of the Discourse of the Collective Subject (DSC) proposed
by Lefévre and Lefevre. According to the results obtained, the social representations
about our object of study are anchored in spheres, such as: relational (in relations
that are established with other body (s) and with element (s) of the space), ethnic (in
the color of the skin of the bodies, or rather in bodies with the complexion of white
skin), gender (in the centrality of gender, specifically, the masculine gender), the
materials used as pedagogical resources in the use of conventional materials,
particularly the ball element), that of sportivization (with works involving sports
modalities such as content, especially football), non-diversification of activities-
contents; the systematization of these classes; and that of pleasure. And objectified,
in a respective way, in the form of student drawings: in relation to other body (s) and
the element (s) of the space; with the complexion of white skin; with the male gender;
relating to conventional materials, in particular, to the ball element; practicing sports,
especially football, performing only one activity-content; performing systematized
activities; and with countenances showing satisfaction, pleasure.

Keywords: Theory of Social Representations. Students. Teachers. The Body in
School Physical Education.
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INTRODUCAO

Analisar as Representacdes Sociais (RSs) — em nosso caso, imagéticas — que
alunos e professores constroem' acerca do corpo nas aulas de Educacgdo Fisica
escolar (EFe) é, antes de mais nada, buscar compreender o universo de
informacdes, de valores, de crengas, de normas e de expectativas que permeiam a
pratica cotidiana desses grupos, que acabam por nos revelar, por sua vez, como
essa pratica encontra-se compreendida, identificada, orientada e justificada® no que
tange a educacgao dos corpos nessas aulas.

Ressaltamos que “a maneira como os individuos adquirem o conhecimento do
senso comum, e a quantidade expressiva de informacdes, valores, crencas,
expectativas que esse tipo de conhecimento incorpora e acumula, deveriam ser mais
considerados nos processos escolares.” (RANGEL, 2004, pp.17-18), na medida em
que nos oferecem valiosas indicacdes acerca da educacdo dos corpos nas
instituicdes de ensino, mormente, nas aulas de Educacéo Fisica escolar, dentro da
perspectiva de nosso estudo, tendo em vista que “cada grupo tem um universo de
opinido particular’ (MOSCOVICI, 1978, p.32) e conhecé-lo implica, portanto, agir.

Agir adquire, aqui, uma conotacdo de mudanga, na busca por novos
significados, por novos sentidos e, até mesmo, por novas praticas de educacao dos
corpos nessas aulas, a partir das informacdes advindas dessas representacoes e
reveladas por elas, dentro da perspectiva lancada por Moscovici (1978, p.76) de que
“qualificar uma representacao de social equivale a optar pela hipétese de que ela é
produzida, engendrada, coletivamente.”. Logo, compreendemos que “0 sujeito é

construtivo e nao predeterminado, ou seja, ele elabora, reelabora e altera os

! Constroem (verbo construir) € utilizado, aqui, no sentido de que a RS constitui-se “uma

versao do sujeito” sobre um determinado objeto social, ou melhor, “a verdade que o sujeito constroi
para si a respeito do objeto”, tal como nos esclarece Domingos Sobrinho (1998, p.125), o que vai ao
encontro das ideias de Mandu e Aguiar (2013, p.564) quando nos dizem que “as representacdes
sociais [sd0] construidas pelos sujeitos”.

Isto é, as quatro fungbes das representagbes sociais: a Funcdo de Saber (permitem
compreender e explicar a realidade através de conhecimentos do senso comum, ou seja, de um
saber “ingénuo”); a Fungdo Identitaria (definem a identidade, além de permitirem a protecédo das
especificidades dos grupos, caracterizando-os, isto é, situando os individuos e os grupos dentro do
campo social); a Funcado de Orientacdo (guiam os comportamentos e as préticas, orientando as
condutas); a Funcdo Justificadora (permitem justificar, a posteriori, as tomadas de posi¢cdo e o0s
comportamentos, intervindo na avaliagcdo da agéo) (ABRIC, 1998), conforme veremos, mais adiante,
de forma minuciosa, nesta pesquisa.
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significados das coisas com as quais interage no ambiente social.” (SILVA; DIAS;
PIMENTA, 2014, p. 552).

Sabemos, segundo os Parametros Curriculares Nacionais: Educacédo Fisica —
PCNsEF — (BRASIL, 1997), que o trabalho, na area da Educacéo Fisica, tem seus
fundamentos nas concep¢des de corpo e de movimento, ou seja, a natureza do
trabalho desenvolvido, nessa area, possui relagdo intima com a compreensao que
se tem desses dois conceitos. Assim, os conteludos a serem trabalhados, nessas
aulas, encontram-se organizados, nesse documento, em trés blocos, “que deverao
ser desenvolvidos ao longo de todo o ensino fundamental” (BRASIL, 1998, p.67).
Sao eles: “Esportes, jogos, lutas e ginasticas”, “Atividades ritmicas e expressivas” e
“Conhecimentos sobre o corpo” (p. 68).

Destarte, faz-se premente que perguntemos quais sao as representacoes que
alunos e professores do componente curricular em voga constroem acerca do corpo
nas aulas de Educacdo Fisica escolar® e, consequentemente, qual a compreensio
que se tem sobre ele nessas aulas, que demonstrem, por sua vez, aspectos
relevantes, tanto da formacdo docente desses profissionais, no que tange ao
entendimento e ao trato com o corpo de seus alunos, como também de como esses
alunos representam o corpo e, consequentemente, lidam e atuam com e sobre seus

corpos na pratica dessas aulas, haja vista a “Funcdo de Orientagdo® das
Representacdes Sociais, no sentido de que “Elas Guiam os Comportamentos e as
Praticas”, conforme nos sinaliza Abric (1998, p.29), funcionando, assim, como “um
guia para a agao” (p.28).

Assim sendo, entendendo o corpo como local de construcdo de nossa
identidade (GOELLNER, 2010) e a Educagao Fisica escolar como componente
curricular obrigatério da Educacao Basica — EB — (BRASIL, 1996) que tem seus
fundamentos nas concepcoes de corpo e de movimento (BRASIL, 1997),
pretendemos, com a pesquisa, chamar atencao para as praticas e para os valores

que tém sido instituidos, nas aulas desse componente curricular, para educar esse

3 Tendo em vista o fato de que: “As pessoas constroem suas representagcées nos seus grupos

sociais, através das conversas, das visdes, das crengas que veiculam.” e, assim, “0s conceitos e
imagens vao sendo aceitos, naturalizados, considerados verdadeiros” e “Muitos dos preconceitos,
dos estigmas, das exclusdes de pessoas, decorrem desse processo e dos equivocos que ele pode
gerar.” (RANGEL, 2004, p.66), o que justifica, portanto, a escolha por tal teméatica, envolvendo tais
grupos.

No que tange a esse aspecto, Moscovici (1978, p.77, grifo do autor) é enfatico ao dizer que
“a representagdo contribui exclusivamente para os processos de formacdo de condutas e de
orientacdo das comunicagdes sociais.”.
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corpo, proporcionando, assim, subsidios teéricos a profissionais que trabalham e
que pretendam trabalhar com a EFe em escolas da EB, enxergando esse
profissional “ndo como um cumpridor de ordens no jogo das forcas sociais, mas
como um agente ativo na producéao, reproducéao e transformacao da dinamica social
da Educacéao Fisica.” (BETTI, M., 1991, p. 19).

Sendo assim, é dentro da perspectiva langcada pela Teoria das
Representacées Sociais (TRSs), desenvolvida por Moscovici (1978) e demais
autores da area, tais como Denise Jodelet (1989), Jean Claude Abric (1994) e
outros, que embasaremos e construiremos a presente pesquisa, tendo em vista que
a “Teoria das Representagdes Sociais constitui-se em um referencial teérico-
metodoldgico, por tratar-se de uma teoria que traz em seu bojo um método”
(DOTTA, 2006, p. 41), sendo muitos os autores que tém lancado mao de seu rico
aporte tedrico-metodolbgico, falando-se, até mesmo, em “advento da era das
representacdes sociais” (RANGEL, 2004, p.53)°.

Elegemos, como objeto da pesquisa, as representagdes sociais que alunos e
professores constroem acerca do corpo nas aulas de Educacdo Fisica escolar®.
Propusemos, entdo, como objetivo geral, investigar as RSs acerca do corpo nas
aulas de EFe, tanto de alunos como de professores desse componente curricular,
ambos, respectivamente, discentes e docentes de uma mesma escola de Ensino
Fundamental (EF), “na perspectiva de seu produto — conceitos e imagens’ —”
(RANGEL, 2004, p.52), “para vislumbrar[mos], mais nitidamente, as ressignificacdes
necessarias a avangos de conceitos e condutas.” (RANGEL, 2004, p.57).

Mais especificamente, como objetivos especificos, propusemos verificar, por
intermédio das representacbes sociais coletadas, quais aspectos (dimensoes)
ligados ao corpo nas aulas de Educacdo Fisica escolar sdo valorizados, isto €,

evidenciados pelos grupos de alunos, e quais sao, por sua vez, demonstrados pelo

> Esse “corpo de pesquisa”, envolvendo representagdes populares, em estudos descritivos e

conceituais, “de véarios objetos sociais, reais ou imaginarios”, d4-nos “uma impressao da topografia
mental de vérias culturas e sociedades modernas”, segundo nos afirma Wagner (1998, p.3). “O
denominador comum desse tipo de pesquisa é a caracteristica de tal conhecimento ser um conjunto
coletivamente compartilhado de crencgas, imagens, metéaforas e simbolos num grupo, comunidade,
sociedade ou cultura.” (WAGNER, 1998, p.3).

6 Jodelet (1989, p.34, traducao nossa) afirma-nos que a representagao é sempre de um objeto,
podendo “ser tanto uma pessoa, quanto uma coisa, um acontecimento material, psiquico ou social,
um fendbmeno natural, uma idéia, uma teoria”.

! Segundo Moscovici, “a estrutura de cada representagao apresenta-se-nos desdobrada, tem
duas faces tao pouco dissocidveis quanto a pagina da frente e o verso de uma folha de papel: a face
figurativa [a imagem] e a face simbdlica [0 conceito].” (MOSCOVICI, 1978, p.65), ambas, importante
mencionar, materializadas, ou melhor, objetivadas nos desenhos coletados.
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grupo de professores desse componente curricular, buscando, para tal intento, a
objetivacdo e a ancoragem dessas representacdes pelos grupos. Ademais, a
pesquisa buscou desenvolver uma discussdo tanto a respeito da Teoria das
Representacées Sociais (TRSs), quanto do corpo e das relacbes deste com a
Modernidade e com a Educacao Fisica escolar.

A hipotese basica (primaria) que norteara a pesquisa é a de que ainda
prevalece, tanto na pratica como na reflexao teérica em Educacgao Fisica escolar,
uma restricdo do conceito de corpo a seus aspectos fisiolégicos e técnicos, com
principios oriundos, pois, das ciéncias biolégicas (ser de natureza bioldgica), o que
consideramos um reducionismo, uma vez que, procedendo assim, ndo se estardo
considerando diversas dimensdes presentes no corpo das pessoas, que se
movimentam e interagem com todo o corpo (BRASIL, 1997, 1998; DAOLIO, 2006).
Além do mais, e em decorréncia disso, acreditamos que a esportivizacdo dessas
aulas, com énfase na aptidio fisica para o rendimento esportivo padronizado®, ainda
constitui um realidade (hip6tese secundaria) (BETTI, I., 1999; BRASIL, 1997, 1998;
DAOLIO, 2006).

Tal hipétese basica, vale ressaltar, encontra eco nas ideias veiculadas pelos
PCNsEF (BRASIL, 1997, 1998) quando dizem que, devido as suas origens militares
e médicas e a seu atrelamento quase servil aos mecanismos de manutencao do
status quo vigentes no decorrer da histéria brasileira, tanto a pratica como a reflexao
tedrica, no campo da Educacao Fisica, restringiram os conceitos de corpo e de
movimento, considerados fundamentos de seu trabalho, aos seus aspectos
fisioldgicos e técnicos, deixando de lado, portanto, aspectos importantes que dizem
respeito, por exemplo, as dimensdes culturais e sociais, dentre outras®.

Diante desse fato, quais sao as dimensdes (aspectos/valores), acerca do
corpo nas aulas de Educacgao Fisica escolar, priorizados, isto é, considerados, de
fato, nas representacdes sociais coletadas, que nos demonstrem, por sua vez, como

a pratica dessas aulas esta sendo compreendida, identificada, orientada e justificada

8 “Tradicionalmente, a ‘aptidao fisica’” é um conjunto de capacidades, tais como forga,

resisténcia e velocidade, que o individuo deveria ter para estar apto a praticar atividades fisicas. O
‘rendimento padronizado’ diz respeito as metas de desempenho corporal que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas, deveriam atingir.” (BRASIL, 1998, p.29).

° “Independentemente de qual seja o conteddo escolhido [Conhecimentos sobre o corpo;
Esportes, jogos, lutas e ginasticas; Atividades ritmicas e expressivas], 0s processos de ensino e
aprendizagem devem considerar as caracteristicas dos alunos em todas as suas dimensdes
(cognitiva, [...] afetiva, ética, estética, de relagdo interpessoal e inser¢ao social).” (BRASIL, 1997,
p.24).



15

no que tange ao trato, ou melhor, a educagdo dos corpos? A partir das RSs
coletadas, qual esta sendo o lugar do corpo'® nesses espacgos? Tais perguntas,
oportuno mencionar, ja justificam, por si, a escolha pelo objeto de estudo da
presente pesquisa.

No primeiro capitulo, intitulado Histéria do Projeto e Metodologia,
discutiremos, primeiramente, os caminhos percorridos pelo mesmo até chegar a sua
versao atual, de modo a apresentarmos e discorrermos acerca de assuntos
pertinentes a pesquisa, envolvendo, pois, a Teoria das Representacdes Sociais e as
questdes relacionadas tanto ao significante “corpo” quanto ao corpo nas aulas de
Educacao Fisica escolar, para avancarmos, enfim, na metodologia adotada, com
todos os passos adotados, acompanhados das reflexdes engendradas através dos
mesmos.

No Capitulo Il, denominado Analise e Interpretacdo Formulada dos Dados
Imagéticos, seguindo os passos propostos por Ralf Bohnsack (2007), analisaremos
e interpretaremos as imagens, buscando, para isso, “0 que” a constitui, isto &,
descrevendo objetos, fenbmenos e aspectos do ambiente representado (fase pré-
iconografica) e interpretando as acbes e o0s gestos representados -—
intencionalidades, sentido geral e elementos subjetivos — (fase iconogréfica),
apresentando, pois, cada uma dessas fases para cada grupo, para avangarmos na
categorizacao dos dados, em tabelas, na utilizacdo de graficos e nos cotejamentos
(intra e inter) grupos, pautando-nos, também, em Lefévre e Lefévre (2003, 2014). Ao
final, apresentaremos algumas questdes suscitadas, que serdo elucidadas no
capitulo seguinte.

O Capitulo Ill — Analise e Interpretacdo Refletida dos Dados Imagéticos —
buscara, tal como proposto por Bohnsack (2007), o “como” a imagem encontra-se
constituida, que consiste na visdo de mundo e no habitus’’ individual e coletivo dos
grupos produtores. Ao final, apresentaremos a conclusao do capitulo, tendo em vista
o que foi apresentado e possibilitado pelas questdes suscitadas no capitulo anterior,
que acabaram por nortea-lo, propondo, por conseguinte, uma Abordagem Inter-
relacional dos Dados Imagéticos. E, por fim, em Consideracées Finais,

10 Lugar do corpo é usado, em nosso estudo, no sentido das “ideias que em torno dele [do

corpo] se constroem e o0s lugares por onde passa e que metamorficamente o plastificam, o
modificam” (CUNHA E SILVA, 1999, p.32).

" Conceito que sera discutido no decorrer desta pesquisa, mais especificamente, no capitulo
M.
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explicitaremos as esferas em que as representacdes sociais acerca de nosso objeto
de estudo encontram-se ancoradas, além das objetivacées dos grupos, dialogando

com as questdes e com as hipoteses da pesquisa.
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CAPITULO |

HISTORIA DO PROJETO E METODOLOGIA

Discutiremos, neste capitulo, a histéria do projeto, ou melhor, os caminhos
percorridos pelo mesmo, suas mudancas, desde o pré-projeto apresentado a
Comissao de Selecao do Curso de Mestrado da Universidade do Grande Rio “Prof.
José de Souza Herdy” - UNIGRANRIO - até chegar a versao atual, submetida, em
06/12/2016, e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa dessa Universidade
(ANEXO A).

Reconhecemos a importdncia de o historicizarmos com o intuito de o
compreendermos dentro de toda a sua trajetéria, tendo em vista, tal como nos afirma
Valter Benjamin (1994, p.223), que “nada do que um dia aconteceu pode ser
considerado perdido para a histéria”, e por acreditarmos que uma versao
historicizada do mesmo, por meio de uma contextualizacao histérica, pode nos ser
util para o entendermos com maior facilidade, em todas as suas nuances.

Ademais, discutiremos, também neste capitulo, a metodologia adotada,
entendendo-a como momento primordial e de grande especificidade na pesquisa,
uma vez que representa o delineamento dos percursos adotados no processo de
construcao de todo o trabalho cientifico, bem como a definicdo de tendéncias e de
teorias de fundamentacdo (PEREIRA, 2016). Dialogando com Minayo (1994, p.25),
podemos dizer que a metodologia consiste na “definicdo dos passos que serao
adotados e a reflexao através desses passos.”.

1.1 Historia do Projeto

O pré-projeto apresentado a Comissao de Selecao do Curso de Mestrado da
Universidade do Grande Rio “Prof. José de Souza Herdy” (UNIGRANRIO) como
requisito basico para candidatura a vaga para a turma de 2016-1, cujo titulo consistia
em: Representagbes Sociais acerca da Formacdo Docente de Estudantes de
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Licenciatura em Educacao Fisica e de Professores dessa Disciplina atuantes na
Educacao Basica, propunha, como objetivo geral, analisar as representacdes sociais
sobre a formacao docente, tanto de um grupo de estudantes de licenciatura em
Educacéo Fisica, ou seja, de professores em formacao inicial, como de um grupo de
professores dessa disciplina curricular atuantes na Educagdo Basica, e, mais
especificamente, estudar a dindmica dessas representacées sociais ao longo da
formacao inicial e da pratica docente, partindo do estudo da tensdao entre o
conhecimento pedagdgico e a agdo docente em sala de aula, isto é, da tensao entre
a teoria e a pratica docentes, tal como em Chamon (2014).

Dessa forma, elegemos, inicialmente, como objeto da pesquisa, as
representacdes sociais sobre a formacdo docente, tanto de estudantes de
licenciatura em Educacédo Fisica como de professores dessa disciplina curricular
atuantes na Educacdo Basica, de maneira que a hipbtese basica a ser discutida
seria, tal como em Chamon (2014), baseando-se em Franco (2008), a da oposicao
entre uma légica de formacao (inicial), regida por questdes de conhecimento, e uma
l6gica das praticas, referente a atuagcdo em situagbes complexas de ensino.

Consideravamos, portanto, que a oposicao entre teoria e pratica manifestar-
se-ia através de uma transformacao das representacdes sociais dos sujeitos, desde
sua formacéo inicial até as situacdes de vivéncia pratica em sala de aula (CHAMON,
2014).

Tais objetivos se supunham a partir da hipétese basica de que, inicialmente,
prepondera uma légica de formacao (teoria), que seria modificada em dire¢cdo a uma
l6gica das praticas (pratica) a medida que os sujeitos avancam da formacao inicial
para a atividade profissional docente, cabendo ressaltar, porém, que a contribuicdo
do estudo, para o debate sobre os contrastes entre a formagdo docente,
particularmente a formacao inicial e a pratica em sala de aula, ndo se encontrava na
linha das possiveis “solucdes” para o problema do descompasso entre formacgao
inicial e pratica, mas, sim, na tentativa de compreender alguns dos fatores que
poderiam levar a esse descompasso (CHAMON, 2014).

Os grupos considerados, portanto, para a realizacdo da pesquisa, seriam
compostos por estudantes do curso de licenciatura em Educacéao Fisica, de um lado,
e por professores de Educacéo Fisica atuantes na Educacgao Basica, de outro. Duas

amostras seriam, dessa forma, consideradas: um grupo de estudantes de
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licenciatura em Educacao Fisica de uma dada instituicdo e um grupo de professores
de Educacao Fisica de um determinado municipio, atuantes na Educacao Basica.

A proposta consistia em adotar uma abordagem quantitativa baseada em
questionario, de maneira que a organizacao dos conteudos das RSs seria analisada
por meio de técnicas de analise fatorial, sendo a coleta de dados realizada a partir
de questdes fechadas relativas a profissdo docente e a atividade do professor.

Em seguida, a proposta inicial recebeu modificacdes que podem ser previstas
no titulo que passou a delimitar a pesquisa: As Representagcbes Sociais de Alunos e
de Professores acerca do Corpo nas Aulas de Educacao Fisica Escolar, submetido,
em 06/12/2016, e aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da UNIGRANRIO
(ANEXO A).

A partir dessas alteragdes, propusemos, como Objetivo Geral, investigar as
representacdes sociais acerca do corpo nas aulas de Educacéo Fisica escolar, tanto
de alunos como de professores dessa disciplina curricular, ambos, respectivamente,
discentes e docentes de uma mesma escola de Ensino Fundamental. Elegemos,
nesse intuito, como objeto da pesquisa, as representacdes sociais que alunos e
professores constroem acerca do corpo nas aulas de Educacao Fisica escolar.

A hip6tese basica (hipétese primaria) a nortear a pesquisa é a de que
prevalece ainda, na pratica e na reflexao teérica em Educacao Fisica escolar, uma
restricdo do conceito de corpo a seus aspectos fisiolégicos e técnicos (ser de
natureza bioldgica), considerada, pois, um reducionismo, ja que, procedendo assim,
nao estardo sendo consideradas diversas dimensdes presentes no corpo das
pessoas, que se movimentam e interagem com todo o corpo (BRASIL, 1997, 1998;
DAOLIO, 2006).

Em decorréncia dessa visdo estreita de corpo, acreditamos que a
esportivizacdo dessas aulas, com énfase na aptidao fisica para o rendimento
esportivo padronizado, constitui, ainda, uma realidade (hipétese secundaria) (BETTI,
I., 1999; BRASIL, 1997, 1998; DAOLIO, 2006).

Logo, como pudemos perceber, mantivemos a atencao da proposta inicial no
estudo das representacdes sociais, acrescentando, porém, o corpo nas aulas de
Educacdo Fisica escolar como tema delimitador, por acreditarmos na importante
funcao dessas representacdes na regulacao das relagdes entre os atores sociais, tal
como sinalizado por Domingos Sobrinho (1998), envolvendo, em nosso caso, o trato
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com o corpo, ou melhor, a educacao dos corpos entre professores e alunos nessas

aulas.

1.1.1 A Teoria das Representacoes Sociais como Tema Permanente

Conforme Silva, Dias e Pimenta (2016), atualmente, encontra-se, em plena
expansao no Brasil, a Teoria das Representacées Sociais, desenvolvida por
Moscovici (1978) e outros autores da area, tais como Denise Jodelet (1989), Jean
Claude Abric (1994) e outros, ampliando-se as areas que tém aderido a esse
referencial, dentre elas: Educacado, Saude e Servigo Social, e crescem os trabalhos
de pesquisa envolvendo a mesma, podendo-se afirmar, inclusive, que tal
crescimento deve-se “ao fato de que os estudos em representagdes sociais vém
mostrando o quanto essa nocao e sua correlata base tedrica permitem compreensao
e explicagdo aprofundadas dos fenémenos sociais.” (p.556).

Conforme Domingos Sobrinho (1998, p.118), a Teoria das Representacoes
Sociais “se desenvolveu procurando estabelecer novas bases epistemoldgicas para
a compreensdo da relacdo Sujeito/Objeto.”, de modo que Serge Moscovici,
criticando os enfoques que concebiam essa relagdo de forma dicotomizada e
descontextualizada, “procurou demonstrar que os processos através dos quais 0s
sujeitos representam o mundo sao extremamente dindmicos e nado comportam

nenhum corte ou separacao entre o universo interior e exterior aos mesmos.”.

Quando falamos de representagdes sociais, partimos geralmente de outras
premissas. Em primeiro lugar, consideramos que ndo existe um corte dado
entre universo exterior e universo do individuo (ou do grupo), que o sujeito e
objeto ndo sdo absolutamente heterogéneos em seu campo comum
(MOSCOVICI, 1978, p.48, grifo do autor)

Nessa perspectiva, afirmamos: “O objeto de uma representacao faz parte de
um contexto ativo e é concebido, pelo menos parcialmente, pela pessoa ou pelo
grupo, enquanto prolongamento do seu comportamento.” (DOMINGOS SOBRINHO,
1998, p.118) “e sb existe para eles enquanto funcédo dos meios e dos métodos que
permitem conhecé-lo.” (MOSCOVICI, 1978, p.48). “E a relagdo sujeito-objeto que
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determina o objeto em si mesmo.” (DOMINGOS SOBRINHO, 1998, p.119)'?. Dessa
maneira, podemos afirmar que tal “hipétese, do abandono da dicotomia sujeito-
objeto, confere um novo estatuto ao que se convencionou chamar de ‘realidade
objetiva’, definida pelos componentes objetivos da situacdo e do objeto.” (ABRIC,
1998, p.27).

Dentro dessa perspectiva lancada pela Teoria das Representacdes Sociais no
que tange a compreensdo da relacdo Sujeito/Objeto e, portanto, do que se
convencionou chamar de “realidade”, cabe ressaltar, conforme nos aponta Moscovici
(1978), que “a representacdo de um objeto é uma reapresentacado diferente do
objeto.”, de modo que “representar uma coisa, um estado, ndo consiste
simplesmente em desdobra-lo, repeti-lo ou reproduzi-lo; é reconstitui-lo, retoca-lo,
modificar-lhe o texto.” (p.58) e, nesse sentido, “todas as coisas sdo representacoes
de alguma coisa.” (p.64, grifo do autor).

No6s propomos que nao existe uma realidade objetiva a priori, mas sim que
toda realidade é representada, quer dizer, reapropriada pelo individuo ou
pelo grupo, reconstruida no seu sistema cognitivo, integrada no seu sistema
de valores, dependente de sua histéria e do contexto social e ideolégico que
0 cerca.

E é esta realidade reapropriada e reestruturada que constitui, para o
individuo ou grupo, a realidade mesma (ABRIC, 1998, p.27)

Toda representagcao é, pois, “uma forma de visdo global e unitaria de um
objeto”, assim como de um sujeito, de modo que essa representacdo “reestrutura a
realidade para permitir a integracao das caracteristicas objetivas do objeto, das
experiéncias anteriores do sujeito e do seu sistema de atitudes e de normas.”, o que
nos permite defini-la “como uma visao funcional do mundo, que, por sua vez, permite
ao individuo ou ao grupo dar um sentido as suas condutas e compreender a
realidade através de seu préprio sistema de referéncias”, permitindo a esse individuo
adaptar-se e encontrar um lugar nessa realidade, segundo nos aponta Abric (1998,
pp.27-28).

12 Segundo Domingos Sobrinho (1998, p.119), “as bases epistemoldgicas nas quais se

fundamentam Bourdieu e Moscovici, no sentido de dar um novo estatuto a relagdo sujeito/objeto,
permitem pér em evidéncia a dindmica relacional e simbolica através da qual os individuos entram em
contato com o mundo exterior e 0 reproduzem a sua imagem e semelhanga.”, permitindo-nos
“compreender as acbes humanas nao somente como resultado de experiéncias acumuladas e de
sistemas de disposi¢des incorporados, mas também como produto da agdo dos individuos sobre si
mesmos e sobre o mundo exterior.”.
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Sendo assim, a representacao nao é, simplesmente, um reflexo da realidade,
mas “uma organizacao significante.”, significacdo essa que “depende, ao mesmo
tempo, de fatores contingentes”, isto &, das “circunstancias” (“natureza e limites da
situacao, contexto imediato, finalidade da situacao”) “e de fatores mais globais que
ultrapassam a situacao em si mesma: contexto social e ideolégico, lugar do individuo
na organizagcdo social, histéria do individuo e do grupo, determinantes sociais,
sistemas de valores.”, tal como apontado por Abric (1998, p.28).

Moscovici (1978) esclarece-nos que “representar um objeto é, ao mesmo
tempo, conferir-lhe o status de um signo, é conhecé-lo, tornando-o significante. De
um modo particular, dominamo-lo e interiorizamo-lo, fazemo-lo nosso.” (pp.63-64,
grifo do autor). Dessa forma, “as representacdées sociais incitam-nos a preocupar-
nos mais com as condutas imaginarias e simbdlicas na existéncia ordinaria das
coletividades.” (p.81) e, nesse aspecto, tendo em vista ser a conversacao “‘uma
atividade experimental das coletividades” (p.100), podemos afirmar que “é nesse
laboratério da sociedade que as combinagbes intelectuais sdao naturalmente
selecionadas, antes de se cristalizarem em simbolos ou em ferramentas sociais.”
(p.101).

Estudando a psicanalise, uma teoria cientifica, Moscovici (1978) deixa patente
que a mesma se modifica a medida que penetra na sociedade e €, pois, apropriada
pelos diferentes grupos sociais, de maneira que: “Uma ciéncia do real torna-se,
assim, uma ciéncia no real, dimensao quase fisica deste. Atingido esse estagio, sua
evolugdo é assunto da Psicologia Social.” (p.18, grifos do autor).

Assim sendo, diferentes grupos sociais vao se Ihe apropriando segundo suas
posicdes sociais, suas visdes politicas e seus niveis socioculturais, conforme
apontado por Moscovici (1978), demonstrando, pois, que o saber cientifico é
transformado em uma dimensdo de senso comum, pelos diversos grupos: “A
linguagem esta repleta de expressdes ou de vocabulos que tém sua origem na

Psicanédlise e que todos compreendem. A retdrica religiosa, politica, até mesmo

13 Importante ressaltar, aqui, que “Ha mais de 40 anos o estudo das representagbes sociais,

originalmente desenvolvido na psicologia social, vem se constituindo em um campo de investigacao
importante nas ciéncias sociais e humanas, ampliando fronteiras e firmando parcerias com diferentes
areas de conhecimento como a historia, a sociologia e a antropologia. No Brasil, o estudo das
representagoes sociais foi introduzido por brasileiros que tinham frequentado, em Paris, a Ecole de
Hautes Etudes en Sciences Sociales — EHESS, durante os anos 70, onde cursaram disciplinas e
realizaram suas teses com Serge Moscovici e Denise jodelet.” (ALMEIDA A., 2005b, p.119). Dessa
forma, podemos destacar os estudos em representacdes sociais como um recente ramo da
Psicologia social (ALMEIDA L., 2005).
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econbmica, ndo se dispensa de usar e abusar de tais expressdes e vocabulos.”
(p-19).

Insidiosa ou bruscamente, segundo os paises, 0s regimes politicos ou as
classes sociais, a psicanalise abandonou a esfera das idéias para ingressar
na vida, nos pensamentos, nas condutas, nos costumes e no universo das
conversacées de grande nuimero de individuos. N6s a vemos personificada
pela fisionomia, os tragos supostos da pessoa e 0os pormenores da biografia
de Freud (MOSCOVICI, 1978, p.18, grifo do autor)

Tal como nos afirma Moscovici (1978), a histéria em quadrinhos, o filme, o
romance e a anedota ndo se cansam de difundir expressdes ou vocabularios que se
originam na Psicanalise e que todos compreendem, de maneira que, no que tange
ao conhecimento acerca desse objeto, “se recorta um modelo que, assimilado,
ensinado, comunicado, repartido, d4 forma & nossa realidade.” (p.20)'. O autor vai

mais além e afirma:

Enfim, na camada espessa das permutas correntes, misturado aos grandes
debates, levado pelo caudal poderoso dos simbolos, esse modelo retorna
regularmente a superficie e apodera-se da consciéncia coletiva. Sua
influéncia confere a ciéncia de que provém as dimensdes de um importante
fato social e implanta-a na vida cotidiana da sociedade (MOSCOVICI, 1978,
p.20).

Sa (1998, p.viii) chama-nos atencao para “uma série de questbes conceituais,
de ordem relacional, que sado sempre retomadas no campo das representacdes
sociais”, dentre elas, “as relagdes entre 0 conhecimento cientifico e o conhecimento
do senso comum”. Nesse sentido, afirma-nos Moscovici (1978, p.20-21) que: “As
ciéncias inventam e propdem a maior parte dos objetos, conceitos, analogias e
formas logicas a que recorremos para fazer face as nossas tarefas econdmicas,
politicas ou intelectuais.”. Além do mais: “O que se impde, a longo prazo, como dado
imediato de nossos sentidos, de nosso entendimento, é, na verdade, um produto

secundario, reelaborado, das pesquisas cientificas.” e completa afirmando que:

1 Tal como salienta Wagner (1998): “A imaginagao cultural da realidade as coisas que habitam

o mundo social.” (p.6). “Se um grupo de pessoas se comporta como se a loucura fosse causada por
possessao demoniaca [...], essa loucura se torna um fato em seu mundo.” (p.11). “Agindo no sistema
de representacdo, os membros de um grupo criam o objeto representado, ddo-lhe significado e
realidade.” (p.11). Dessa forma, “a representacao social € sempre uma unidade do que as pessoas
pensam e do modo como fazem. Assim, uma representagdo é mais do que uma imagem estatica de
um objeto na mente das pessoas; ela compreende também seu comportamento e a pratica interativa
de um grupo. E ao mesmo tempo uma teoria sobre o conhecimento representado, assim como uma
teoria sobre a construgdo do mundo” (p.11).
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“‘Esse estado de coisas € irreversivel. Corresponde a um imperativo pratico.”
(MOSCOVICI, 1978, 21).

No processo de educacdo escolar, a maioria das pessoas nas sociedades
modernas entra em contato com descobertas e teorias cientificas. Dessa
maneira, a ciéncia desempenha um importante papel como fonte de
conhecimento do cotidiano, assim como uma autoridade para legitimar e
justificar decisdes cotidianas e posi¢des ideoldgicas (Wagner, 1995b)
(WAGNER, 1998, p.4).

“De caminho, cada um aprende a sua maneira a manipular os conhecimentos
cientificos fora de seu ambito préprio, impregna-se do conteudo e do estilo do
pensamento que eles representam.” (MOSCOVICI, 1978, p.22). “E evidente que a
propagacao de uma ciéncia tem um carater criador”, de maneira que nao devemos

deixar escapar “o principal do fenébmeno proprio de nossa cultura, que é a
socializacdo de uma disciplina em seu todo e ndo, como se continua pretendendo, a

vulgarizacdo de algumas de suas partes.” (p.24, grifos do autor).

1.1.1.1  Representacoes Sociais e suas Funcoes

Assim sendo, podemos entender uma representacao social como “uma forma
de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, tendo uma orientagéo pratica'®
e colaborando para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social”
(JODELET, 1989, p. 36, traducao nossa), podendo ser entendida, também, “como
idéias, imagens, concepcdes e visdoes de mundo que os atores sociais possuem
sobre a realidade, as quais estdo vinculadas as praticas sociais.” (MOREIRA;
OLIVEIRA, 1998, p.xi-xii).

Segundo Moreira e Oliveira (1998, p.xii), “cada grupo social elabora
representacbes de acordo com a sua posicdo no conjunto da sociedade,
representacdes essas que emergem de seus interesses especificos e da propria

15 Conforme Rangel (2004, p. 64), as representac¢des influem também “na constituicdo do real,

na medida em que as percepgbes consubstanciam-se em idéias, expressas em conceitos e imagens,
que podem determinar estigmas e preconceitos, orientando comportamentos, comunicagdes e
relacdes humanas e sociais.”.
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dindmica da vida cotidiana.”. “Sao as representacdes sociais 0 que explica como um
grupo se apropria de um objeto social e recria coletivamente seu significado,
gerando, a priori, uma orientacao para sua pratica e, a posteriori, uma justificativa
para suas acoes.” (CHAMON, 2014, p. 305).

Nesse sentido, a representacdo social ndo se embasa em concepgao
individualista, ao contrario, aponta para a construgao social dos sujeitos em
determinada sociedade, isto é, os individuos pensam, agem, elaboram
conceitos, definigbes, realizam praticas sociais coletivamente (SILVA; DIAS;
PIMENTA, 2016, p. 994)

Em Rangel (2004, p.18), a representacdo social aparece “como forma de
conhecimento dos objetos pelos sujeitos, tornando-os ‘familiares’ (menos estranhos),
trazendo-os do ‘exterior’ para o ‘universo interior’, ‘ancorando-os’, sedimentando-
0s.”, de modo que “os objetos do conhecimento tedrico sdo, em principio, estranhos
aos sujeitos [...] [e] a representacdo social € uma forma de conhecimento pela qual
0s objetos tornam-se ‘familiares’ e sdo incorporados, assimilados”. Assim, “o que era
inalcancavel tornou-se alcancgavel, inteligivel e concreto.” (MOSCOVICI, 1978, p.61),
o0 que nos leva a entender uma RS “como forma de conhecimento pratico”
(RANGEL, 2004, p.22) “e compartilhado, potencialmente capaz de influir em visdes e
acoes sociais” (RANGEL, 2004, p.51).

De acordo com os autores da area, as representacdes sociais “constituem um
saber: o do senso comum, o saber pratico, que orienta a conduta dos individuos e
sua comunicagdo.” (SILVA; DIAS; PIMENTA, 2016, p. 991), de modo que os sujeitos
as constroem “para que as mesmas Ihes possam servir de orientacdo, de um guia
pratico para a acao”, cumprindo, dessa forma, “uma funcao importante de regulacao
das relagdes entre diferentes atores sociais.” (DOMINGOS SOBRINHO, 1998,
p.119). “No final das contas, ela produz'® e determina os comportamentos, pois
define simultaneamente a natureza dos estimulos que nos cercam e nos provocam,
e o significado das respostas a dar-lhes.” (MOSCOVICI, 1978, p.26).

16 Moscovici (1978, p.50, grifo do autor) afirma que “as representagcbes sociais sdo conjuntos

dinamicos, seu status é o de uma producdo de comportamentos e de relagbes com o meio ambiente,
de uma acgédo que modifica aqueles e estas, e ndo de uma reproducdo desses comportamentos ou
dessas relagdes, de uma reagao a um dado estimulo exterior.”. “As diferentes representacées sobre o
desenvolvimento humano construidas [por exemplo] em contextos sociais distintos terminam por
servir de base para a construgédo de um modo diferente de ser crianga, jovem, adulto ou velho em
cada um desses espagos.” (ALESSIO, 2005, p.95).
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Segundo Alloufa e Madeira (1990), o senso comum seria a sintese
construida na relagao sujeito-objeto, num tempo e num espacgo. Assim, para
se constituirem como um saber, as representagcdes ndo podem existir
isoladamente; supdem a articulagéo na légica por meio da qual o sujeito se
situa, age e interage no cotidiano (SILVA; DIAS; PIMENTA, 2016, pp. 991-
992).

“A Teoria das Representacdes Sociais apresenta-se como um rico suporte
tedrico [...], pelo fato de que a mesma possibilita a compreensao do homem como
ser social, que se constitui através de processos de interagdes com outros sujeitos.”
(MANDU; AGUIAR, 2013, p.563). Nessa perspectiva, podemos dizer que as RSs
sao, de fato, “construidas e adquiridas” (MOSCOVICI, 2001, p.62) na coletividade,
sendo “socialmente elaboradas e coletivamente compartilhadas” (WAGNER, 1998,
p.9). Ademais, “por meio dos significados produzidos pelas representacdes que
damos sentido & nossa experiéncia e aquilo que somos.” (MANDU; AGUIAR, 2013,
p.563).

Dessa forma, segundo Moscovici (1978), as representacdes sociais permitem
que o individuo construa uma identidade social, possibilitando ao sujeito relacionar-
se com seu grupo social e com outros grupos, atraves, respectivamente, de um
sentimento de pertenca e de alteridade e distincao.

Assim, “as representacdes sociais construidas pelos sujeitos refletem em
seus comportamentos e praticas sociais € no seu modo de pensar e de agir sobre 0
objeto fruto de suas representacdes”, tal como nos afirma Mandu e Aguiar (2013,
p.564), baseando-se em Moscovici (1978), tendo em vista, conforme Doise,
Clemence e Lorenzi-Cioldi (1992), que a representacado social ndo determina o

comportamento, mas delimita o universo de possibilidades.

As representacdes intervém, ainda, em processos como a assimilagao de
conhecimento, a constru¢do de identidades pessoais e sociais, 0
comportamento intra e intergrupal, as praticas individuais e grupais, as
acoes de resisténcia e de mudanga social. Assim, servem como guias da
acao, uma vez que modelam e constituem os elementos do contexto no
qual essa ocorre e desempenham certas fungbes na manutencdo da
identidade social e do equilibrio sécio-cognitivo'’.

De acordo com Chamon (2014, p.305), o estudo das representagdes sociais
“permite ver a pratica social como caracterizada pela multiplicidade e complexidade

de relagbes por meio das quais se criam e se trocam conhecimentos”, tecendo,

7 Segundo Moscovici (1978) e Jodelet (2001) e citado por Mandu e Aguiar (2013, p.564).
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desse modo, “redes que ligam os sujeitos em interacdo.”. Assim, as RSs, entendidas
por Moscovici (1978, p.41) como “entidades quase tangiveis”, “circulam, cruzam-se
e se cristalizam incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro, em
nosso universo cotidiano.”, de maneira que: “A maioria das relacdes sociais
estabelecidas, os objetos produzidos ou consumidos, as comunicacdes trocadas,
delas estao impregnados.”.

Nesse panorama, destacam-se as comunicacdes como modeladoras dessas
representacbes, assim como estas determinam o conteldo e o vocabulario
daquelas. Dialogando com Rangel (2004, p.55, grifo do autor), temos: “A
comunicagcdo é ‘modeladora’ das representacdes, tanto quanto as representacoes

podem determinar o seu contelido e até mesmo o seu vocabulario.”'®,

Nesse sentido, a pratica social esta ligada a uma rede de relagbes sociais
em que os individuos partilham significados, ou seja, esta ligada ao fazer,
nao apenas individual, mas, sobretudo, ao fazer vivenciado em um dominio
social. Sob esse aspecto, as representacdes sociais — que estruturam esse
compartilhamento de significados e sdo estruturadas por ele — estabelecem
a relacado com as praticas sociais (CHAMON, 2014, p. 305).

Contudo, ndo podemos captar o sentido de uma RS se o isolarmos da
dindmica na qual se vai configurando-o, cristalizando-o, segundo nos aponta Silva,
Dias e Pimenta (2016), baseando-se em Madeira (2000). Tal sentido, oportuno
mencionar, ndo se esgota na linearidade do dado, mas vai se delineando nas
imbricacdes, nas contradi¢cdes e nos conflitos que sdo impostos pela vivéncia do real
(SILVA; DIAS; PIMENTA, 2016), de modo que podemos afirmar que: “Essa dialética
faz da representacdo social enunciadora do sentido existente e, ao mesmo tempo,
prenunciadora do espago possivel de sua transformacao.” (p.992).

Portanto, as representacdes sociais “ndo se baseiam em concepcao
individualista, mas apontam para a construgdo social dos sujeitos em determinada
sociedade”, ou seja, “individuos que pensam, agem, elaboram conceitos, defini¢cdes,
realizam praticas sociais coletivas”, ndo se tratando, pois, “de simples mecanismos,
de cépias de impressoes individuais, mas de resultado da interacdo homem e
sociedade”, em constantes reinvencdes de situagdes, de conflitos e de propostas,

18 Rangel (2004, p.64) afirma-nos que “as representacdes constituem, concomitantemente,

estimulos e respostas sociais”, podendo, assim, “receber influéncia, como influir na organizagao dos
grupos e na configuracao e avaliagdo de condutas e papéis dos individuos que os compdem.”.
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conforme nos aponta Silva, Dias e Pimenta (2016, p.994). De fato, o meio social é o
grande responsavel pela mediacao entre o ser e 0 objeto (SILVA; DIAS, PIMENTA,
2016), de modo que “a partir de informagdes de diversas ordens, o sujeito apropria-
se do objeto, atribuindo-lhe sentido, num processo continuo e sutil de reconstrucéao
que os faz e refaz, a ambos.” (MADEIRA, 1998, p.240).

Sabemos, segundo Moscovici (1978), “que as representacbes sociais
correspondem, por um lado, a substancia simbdlica que entra na elaboracao e, por
outro, a pratica que produz a dita substancia” (p.41) e, por isso, “temos que encarar
a representacdo social tanto na medida em que ela possui uma contextura
psicolégica autbnoma como na medida em que é propria de nossa sociedade e de
nossa cultura.” (p.45, grifo do autor).

De acordo com Moscovici (1978), a definicao de representagdes sociais, para
ele, uma forma de conhecimento social, assenta-se, portanto, em trés importantes
aspectos: a comunicacdo, a reconstrucdo do real'”® e o dominio do mundo.
Comunicacao, pois as representacdes oferecem as pessoas um céddigo para suas
trocas e para nomear e classificar as partes de sua histéria, de seu mundo.
Reconstrugéao do real, porque é na dindmica constante comunicagao-representacao
que os sujeitos reconstroem a realidade cotidiana.

Por fim, de acordo com o autor supracitado, as representacdoes sociais atuam
como guias de interpretacdo e de organizacdo da realidade, fornecendo, pois, 0s
elementos para que o0s sujeitos posicionem-se diante dela e definam a natureza das
préprias acoes sobre ela, além de participarem na construcdo do real, a qual s6
existe, enquanto tal, nas interagdes dos individuos ou dos grupos com os objetos
sociais. Tal como nos aponta Abric (1998): “Ela [RS] € um sistema de pré-
decodificagdo da realidade porque [...] determina um conjunto de antecipacdes e
expectativas.”.

Segundo Santos (2005, p.34), “a representagdo social € um conjunto de

conceitos articulados que tem origem nas praticas sociais e diversidades grupais

19 Encontrando eco nessas ideias veiculadas por Moscovici (1978), segundo os aspectos de

comunicacdo e de reconstrugdo do real propostos pelo autor, temos em Rangel (2004, p.55): “A
interacdo e a comunicagdo social sdo processos de veiculagdo e produgcdo (coletivas) de
representacdes.”. Moscovici (1978, p.55) afirma-nos, nesse sentido, que “os acontecimentos e as
surpresas que captam a atencéo dao origem as nossas representagdes sociais.”.
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cuja funcdo é dar sentido a realidade social, produzir identidades, organizar as
comunicacoes e orientar as condutas.”.

De acordo com Abric (1994, 1998), as representacdes respondem a quatro
funcdes essenciais: a funcédo do saber, a funcao identitaria, a funcao de orientacéo e
a funcado de justificacdo, de modo que seu papel fundamental, na dinamica das
relacdes sociais e nas praticas, é atribuido a essas funcdes a que respondem.

Na primeira, isto é, do saber, podemos afirmar que as representacdes sociais
permitem compreender e explicar a realidade, o que corresponde ao como 0S
individuos ou atores sociais adquirem conhecimentos e os integram num quadro
assimilavel e compreensivel por eles préprios (0 senso comum) de modo coerente
com seus valores e com seu funcionamento cognitivo, correspondendo, portanto, ao
“Saber préatico do senso comum, como diz Moscovici” (ABRIC, 1998, p.28).

Assim, segundo a sua funcdo de saber, podemos afirmar que as
representacdes sociais definem o quadro de referéncia comum que permite, pois, as
trocas sociais, a transmissao e a difusdo desse saber “ingénuo”, facilitando, assim, a
comunicacéao social, sendo “a manifestacdo do esforco permanente do homem para
compreender e comunicar, esfor¢o, o qual, Moscovici (1981) acredita ser a esséncia
mesma da cognicao social.” (ABRIC, 1998, p.29).

[Segundo a] Funcao de saber: as representagbes sociais servem para que
possamos explicar, compreender e dar sentido a realidade social. Na
medida em que construimos representagdes sociais sobre a AIDS, por
exemplo, nds pudemos explica-la, compreendé-la e torna-la familiar no
ambito do senso comum (SANTOS, 2005, p.34)

No que tange a segunda funcado, isto &, identitaria, afirmamos que as
representacées também definem a identidade dos grupos e permitir-lhes a protecéao
da especificidade, situando os individuos e 0s grupos no campo social, de maneira
que, a partir delas, eles sdo capazes de elaborar uma identidade social e pessoal
compativel com o sistema de normas e de valores determinados tanto socialmente
quanto historicamente (ABRIC, 1994, 1998; MUGNY; CARUGATY, 1985).

De acordo com Abric (1998, p.29), a funcao identitaria das representacdes
assegura, para elas, “um lugar primordial nos processos de comparag¢ao social”
(p.29), de maneira que, segundo o autor, as pesquisas apresentadas por Doise
(1973) sobre o papel das representacdes nas relagdes intergrupais, além de

ilustrarem bem, confirmam tal funcao.



30

[Conforme a] Fungéo identitaria: ao compartilhar uma representacéo social
um grupo pode ser definido e diferenciado do outro grupo. Assim, a
representacdo social possibilita uma identidade grupal e, por consequéncia,
permite a diferenciacdo grupal. Por outro lado, o sujeito que compartilha
uma representacdo social com um grupo determinado sente-se como
pertencente aquele grupo e ndo a outro (SANTOS, 2005, p.34)

Podemos afirmar, segundo Abric (1998, p.29), uma vez assumindo a funcao
de orientacao das RSs, que elas guiam os comportamentos e as praticas sociais.Tal
como aponta o autor: “O sistema de pré-decodificacao da realidade, constituido pela
representacédo, é, de fato, um guia para a acao.”, de maneira que esse “processo de
orientacdo das condutas pelas representacoes” é resultado de trés fatores

essenciais elencados pelo autor:

- A representagdo intervém diretamente na definigdo da finalidade da
situacao, determinando a priori, o tipo de relagbes pertinentes para o sujeito,
e também, eventualmente, dentro das situacdes de resolucao de tarefas,
intervém na definicao do tipo de estratégia cognitiva que sera adotada. [...]

- A representacdo produz também um sistema de antecipacbes e
expectativas, sendo, entdo, uma acao sobre a realidade: selegéo e filtragem
das informacdes, interpretagdes visando a adequar esta realidade a
representacgao. [...]

- Enfim, enquanto representacdo social, ou seja, refletindo a natureza das
regras e dos elos sociais, a representacédo é prescritiva de comportamentos
ou de praticas obrigatérios. Ela define o que é licito, toleravel ou inaceitavel
em um dado contexto social (ABRIC, 1998, p.29-30)%°

Conforme sua funcdo de orientacdo, podemos afirmar, entdo, que “as
representacdes sociais sdo guias de conduta”, orientando “as praticas sociais (na
medida em que precedem o desenvolvimento da acdo). Porém, ela € ao mesmo
tempo gerada nas praticas sociais e condicionada a evolucao dessas praticas em
uma dada sociedade.” (SANTOS, 2005, p.34).

Apoiando-se em Abric (1987), Santos (2005, p.34) afirma que essa sua
funcéo, isto é, a funcdo de orientacédo, “ndo depende das condi¢coes objetivas da
realidade, mas, sobretudo, do modo como o sujeito representa essa realidade.”.

No que tange a funcdo de justificacdo, podemos afirmar que as
representacdes sociais permitem justificar, a posteriori, as tomadas de posicao e os

comportamentos, intervindo, dessa forma, “na avaliagdo da acdo, permitindo aos

20 Par saber mais, vide a obra A abordagem estrutural das representagbes sociais (ABRIC,

1998, pp.29-30).
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atores explicar e justificar suas condutas em uma situacdo ou face a seus
parceiros.”, sendo assim, “por exemplo, nas relagdes entre grupos.”, segundo nos
aponta Abric (1998, p.30).

[De acordo com sua] Funcdo justificadora: as representagcbes sociais
servem como referéncias justificadoras do comportamento. Uma vez que as
representagdes sdo guias de conduta compartilhados socialmente, elas séo
utiizadas ao mesmo tempo para justificar as condutas relativas a
determinados objetivos (SANTOS, 2005, pp.34-35)

Chamon (2014, p.307) esclarece-nos que as RSs sdo, assim, dentro dessa
perspectiva, “um funcionamento que sucede a acao, permitindo aos atores sociais
explicar e justificar suas condutas numa situacdo ou em relagéo a seus parceiros.”'.
Dessa maneira, dentro de uma situacao de relacbes competitivas, por exemplo,
segundo nos afirma Abric (1998, p.30), “representacdes do grupo adversario vao ser
progressivamente elaboradas, visando justificar um comportamento hostil face a ele
[ao outro grupo]”, tratando-se “de um caso onde a representacao é determinada pela
pratica das relacdes.”, aparecendo, dessa forma, um novo papel delas: “o de manter
ou reforcar a posicao social do grupo de referéncia.”.

Cabe ressaltar, portanto, a relagdo entre as representacdes e as praticas
sociais. Tendo as representacoes influéncia sobre as praticas, estas, em retorno,
acabam por moldar ou reconstruir as representagdes. E, nesse sentido, urge
informarmos que: “A representacdo tem por funcdo preservar e justificar a
diferenciacao social, e ela pode estereotipar as relagdes entre os grupos, contribuir
para a discriminacao ou para a manutencao da distancia social entre eles.” (ABRIC,
1998, p.30).

Jodelet (1989) indica duas grandes orientagbes no estudo das
representagdes sociais: 0 campo estruturado e o nucleo estruturante. A
primeira linha de andlise remete a corrente teérica iniciada por Moscovici
(1976) e aos trabalhos desenvolvidos na Escola de Altos Estudos em
Ciéncias Sociais (EHESS — Ecole de Hautes Etudes en Sciences Sociales),
em Paris; a segunda relaciona-se aos trabalhos de Jean-Claude Abric (ver,
por exemplo, Abric, 1994a) e do grupo de pesquisadores da Universidade

2 Temos em Laraia (2001) um trecho, no qual o autor explica a tendéncia do homem,

denominada etnocentrismo, de “considerar o seu modo de vida como o mais correto e o mais natural”
(p.72), que acaba por corroborar com essas afirmagbes acerca das fungdes das RSs: “E comum
assim a crenga no povo eleito, predestinado por seres sobrenaturais para ser superior aos demais.
Tais crengas contém o germe do racismo, da intolerancia, e, frequentemente, sédo utilizadas para
justificar a violéncia praticada contra os outros.” (p.73).



32

de Provence, em Aix-en-Provence, Frangca (CHAMON, 2014, p.306, grifo do
autor)

Logo, ressaltamos que o presente estudo, assim como em Chamon (2014,
p.306), alinha-se com a primeira corrente, buscando, pois, “os elementos
constituintes da representacdo (seu conteudo) e 0s principios organizadores que

estruturam o campo de representacao.”.

1.1.1.2 Génese e Dinamica das Representacoes Sociais

Um outro aspecto ressaltado em estudos envolvendo representacdes sociais,
como o nosso, refere-se a génese e a dindmica das mesmas, que clarifica
importantes aspectos acerca de como elas sdo formadas e alteradas na dindmica
social. Tal como ja nos sinaliza Wagner (1998), as RSs sao “socialmente elaboradas
e coletivamente compartilhadas.” (p.9).

As representacdes sociais apresentam-se, segundo Chamon (2014, p.306),
“sob dois aspectos: o da imagem (reproducao do real de maneira concreta) e o do
conceito (abstracdo do sentido do real, ou melhor, significacdo que corresponde a
imagem do real).”. “Toda representacdo é composta de figuras e de expressdes
socializadas. Conjuntamente, uma representacao social é a organizacao de imagens
e linguagem” (MOSCOVICI, 1978, p.25). Assim, podemos falar em “conceitos e

imagens™?

, como “produtos da representacao” (RANGEL, 2004, p.38).

Mandu e Aguiar (2013, p.563) afirmam-nos, baseando-se em Moscovici
(1978), que “a representacao social de um objeto é formada através da reelaboragéo
e adaptacao do conhecimento, no contexto social do grupo, segundo a sua propria
conveniéncia e de acordo com seus valores.”, sendo “elaborada através de dois
processos, denominados de objetivacdo e ancoragem?.”. Tais processos indicam,

vale ressaltar, “a maneira como o social transforma um conhecimento em

22

o Ambos objetivados nos desenhos coletados.

Este segundo processo, vale ressaltar, denomina-se “amarragcdo, ancoragem ou
ancoramento” (RANGEL, 2004, p.31).
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representacdo e como esta representacao transforma o social”, segundo nos informa
Jodelet (1992, p. 367) em Chamon (2014, p. 306).

Podemos entender por objetivacdo, de acordo com Moscovici (1978), o
processo de tornar familiar algo desconhecido, por meio da tentativa de tornar
concreto e palpavel o conceito, a fim de que seja mais bem entendido, fazendo “com
que se torne real um esquema conceitual, com que se dé a uma imagem uma
contrapartida material” (p.110). Dessa forma, ela corresponde ao processo de tornar
concreto o que é abstrato, conforme nos esclarece Chamon (2014), substituindo o
objeto pela sua imagem, ou melhor, “a imagem tornando-se o proprio objeto e néo
mais sua representacdo.”, sendo essa imagem “sempre uma simplificacao,
necessariamente deformada, do conceito que lIhe deu origem.” (p.306). “Pela
objetivacédo, se da a concretizacdo, a ‘materializacdo’ de conceitos em imagens.”
(RANGEL, 2004, p.31).

Objetivar, segundo Moscovici (1978, p.111), “é reabsorver um excesso de
significagdes materializando-as [..]. E também transplantar para o nivel de
observacédo o que era apenas inferéncia ou simbolo.”. Assim, o autor esclarece que,
quando a percepc¢ao visual ndo da a impressdao de um saber, mas, sim, de um
conhecimento imediato ou de um contato direto, ou melhor, quando as ideias ja nao
sdo percebidas como produtos da atividade intelectual, mas como reflexos de algo
que existe no exterior, podemos dizer que houve objetivacdo, isto €, uma

“substituicao do percebido pelo conhecido.” (p.112). Sendo assim,

0 processo de objetivacdo é o processo através do qual o que era
desconhecido torna-se familiar. Ela torna concreto o que é abstrato.
Transforma um conceito em uma imagem ou em nucleo figurativo. Por
exemplo, o complexo da teoria psicanalitica deixa de ser uma hipbtese
tedrica e passa, no senso comum, a ser um atributo real do outro. As idéias
construidas em contextos especificos sdo percebidas como algo palpavel,
concreto e exterior ao sujeito (SANTOS, 2005, p.31)

Moscovici (1978, p.111) esclarece ainda que “o estoque de indicios e de
significantes que uma pessoa recebe, emite e movimenta no ciclo das
infracomunicacées pode tornar-se superabundante.” e, a fim de “reduzir a
defasagem entre a massa de palavras que circulam e o0s objetos que o0s
acompanham, [...] os ‘signos linguisticos’ estdo ligados a ‘estruturas materiais’

(tenta-se acoplar a palavra a coisa).”, de modo que “Essa diligéncia é tanto mais
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indispensavel porquanto a linguagem - notadamente a linguagem cientifica -

pressupde uma série de convencgdes que fixam a sua adequacao ao real.”.

Por exemplo, o “complexo de Edipo” designa, segundo Freud, uma
organizacao especifica da relagao pais-filhos. Os psicanalistas grupam sob
essa férmula um conjunto de vinculos entre individuos, e utilizam-na para
interpretar certos sintomas. Mas seu emprego nao implica, em absoluto, a
presenca desse complexo. Os individuos e 0s grupos que ndo conhecem as
regras proprias da Psicandlise e ndo participaram dessa convencao tomam
tal palavra como indicador de um fenébmeno material atestado. Quando se
opera a ruptura entre as normas técnicas da linguagem e o Iéxico corrente,
0 que era simbolo apresenta-se como signo. E natural que se procure entao
saber de qué, e que se queira fazer-lhe corresponder uma “realidade”
(MOSCOVICI, 1978, p.111).

Assim, “os elementos da lingua cientifica passam para a linguagem corrente,
onde obedecem a novas convencgdes. As palavras ‘complexo’, ‘repressao’,
investidas de um novo poder, designam aqui manifestacées ostensivas do real.”, de
modo que a Psicandlise, com o seu vocabulario, “serviria [...] para designar
comportamentos psicolégicos.”, tal como esclarece Moscovici (1978, pp.111-112,
grifo do autor), de modo que “O hiato entre a ciéncia e o real se reduz, o que era
especifico de um conceito se propdée como propriedade da sua contrapartida no
real.”, sendo “assim que cada um pode, em nossa sociedade, reconhecer 0s
‘complexos’ de um individuo como atributos da sua pessoa”, sem “que, por outra
parte, esse reconhecimento esteja obrigatoriamente associado a Psicanalise.”.

Tal como nos aponta Moscovici (1978, p.112): “Ao objetivar o contelddo
cientifico da Psicandlise, a sociedade ja ndao se situa com vistas a Psicanélise ou
aos psicanalistas, mas em relacdo a uma série de fenbmenos que ela toma a
liberdade de tratar como muito bem entende.”, de modo que: “O testemunho dos
homens converte-se em testemunho dos sentidos, o universo desconhecido torna-se
familiar a todos.”. E, nesse sentido, conforme nos esclarece Chamon (2014, p.306),
apoiando-se em Rouquette:

Uma representagdo social é vista como forma de verdade, como
observa Rouquette (1994, p. 172): “A maior parte do tempo, cada um esté
convencido de que fala da realidade das coisas, quando apenas exprime
sua propria compreensao daquilo que percebe”.

Uma das funcdes da objetivacao, segundo Chamon (2014, p. 306), consiste
em “facilitar a comunicacdo dentro de um grupo, embora isso se faca pela
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dissociacdo do objeto do quadro cientifico ou ideolégico que |he da sentido.”.
“Vinculado a esse ambiente sem a mediagdo do especialista ou da sua ciéncia, o
homem passa da relacdo com outrem a relagdo com o objeto, e essa apropriacao
indireta do poder € um ato gerador de cultura” (MOSCOVICI, 1978, p.112).

Assim, a coisificacado, isto é, “a conversdo de idéias em coisas localizadas
fora da mentalidade individual [...] € prescrita como um canone do senso comum do
envolvimento cultural”’, conforme nos esclarece Moscovici (1978, pp.112-113),
apoiando-se em Rose, e, nessa perspectiva, “a coisificacao coletiva” constitui-se na
“descricao mais concisa e reveladora da idéia cultural tratada em termos de suas
fontes comportamentais.”. Dessa maneira, o autor conclui dizendo: “Como as
pessoas conseguem projetar nogdes para um publico, eis o problema béasico da
pesquisa empirica que relaciona a cultura e comportamento.”.

Segundo Santos (2005, p.32), a objetivacdo implica em trés movimentos,
quais sejam: “a Selecao e a Descontextualizacdo: Considerando a dispersao de
informacdes dos objetos sociais, apenas alguns elementos sao retidos, retirados do

contexto no qual surgiram em fungéo de significados ja existentes.”*;

a Formacéo
de um Nucleo Figurativo: é a construcdo de um modelo figurativo, um nucleo
imaginante a partir da transformacdo do conceito.”; e “a Naturalizacdo dos
elementos: os elementos que foram construidos socialmente passam a ser
identificados como elementos da realidade do objeto. Como afirma Jodelet (1986) é
a biologizacao do social.”®.

Conforme Rangel (2004, p.31): “Na referéncia de Moscovici (1978) a
objetivacdo, destacam-se o0s processos de ‘materializacdo’, ‘classificacdo’ e

‘naturalizacao’™. Tal como o préprio autor: “Naturalizar, classificar — eis duas

2 “Os sujeitos retiram dos objetos algumas informagdes a partir de conhecimentos anteriores,

valores culturais ou religiosos, tradicao cultural, experiéncia prévia etc. Do conjunto total de
mformagoes apenas algumas séao retidas pelo sujeito.” (SANTOS, 2005, p.32)

2 “As representacdes acerca da mulher, por exemplo, incluem a idéia de que toda mulher quer
ser mae, isso supostamente faria parte da natureza feminina. Nado apenas o fato de poder ser mée,
mas espera-se que toda e qualquer mulher tenha o desejo da maternidade. Essa idéia é de tal modo
enraizada socialmente que o fato de uma mulher ndo desejar ser mae é interpretado como um
problema, um ‘defeito’, seja de ordem fisica (ela ndo pode e entdo diz que ndo quer), seja de ordem
moral (ela é uma mulher fria, egoista), seja de ordem psicol6gica (ela teve problemas com a prépria
mae, € ‘traumatizada’), conforme pesquisa realizada por Santos, Novelino e Nascimento (2001).”
(SANTOS, 2005, p.32). “O fendbmeno da violéncia pode ser objetivado no espago, por exemplo,
quando se diz que um determinado local (a cidade) produz mais violéncia que outro (campo).”, de
maneira que “objetivar é tornar um conhecimento abstrato em algo concreto que seja préximo da
realidade dos individuos. [...] [de modo que] os elementos que constituem a representagdo obtém
materialidade, além de que se formam expressdes de uma realidade vista como natural.” (ALESSIO,
2005, p.81).
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operacdes essenciais da objetivacao.”; assim, segundo ele, “a maioria dos estimulos
que [...] provocam nossa resposta é, de fato, resultado de um duplo esforco de
nossa parte.” (MOSCOVICI, 1978, p.113), quais sejam:

O primeiro [...] € um salto no imaginario que transporta os elementos
objetivos para o meio cognitivo e prepara para eles uma mudanga
fundamental de status e funcdo. Naturalizados, julga-se que o conceito de
complexo ou o de inconsciente reproduzem a fisionomia de uma realidade
quase fisica. [...]. O segundo esforco é de classificacdo, que coloca e
organiza as partes do meio ambiente e, mediante seus cortes, introduz uma
ordem que se adapta a ordem pré-existente, atenuando assim o choque de
toda e qualquer nova concepgéo. Quer seja adaptada aos seres, aos gestos
ou aos fendmenos, a classificacdo responde a uma necessidade fisioldgica.
Trata-se de cortar o fluxo incessante de estimulagdes para se conseguir
chegar uma orientagdo e uma decisdo sobre quais os elementos que nos
sao sensorial ou intelectualmente acessiveis. E imposta uma grade que
permite dominar os diferentes aspectos do real e, por seu intermédio, defini-
lo. Se aparece uma grade diferente, suas novas denominacdes sao
associadas as entidades existentes, que elas ajudam a redefinir
(MOSCOVICI, 1978, p.113, grifos do autor)

Assim sendo, segundo as conclusdes do autor: “Depois do aparecimento da
Psicanalise, ja ndo se diz apenas que um individuo é teimoso ou brigdo; diz-se
também que é agressivo ou recalcado.”, de maneira que: “As categorias do normal e
do patolégico mudaram.” e, assim, no que concerne as “duas operagdes essenciais
da objetivacao”, isto €, naturalizar e classificar, podemos afirmar que: “Uma torna o
simbolo real, a outra da a realidade um ar simbélico.” (MOSCOVICI, 1978, p.113).

Ja na ancoragem, o0 objeto é inserido num sistema de pensamentos
preexistentes, estabelecendo, em torno do mesmo, uma rede de significacoes,
segundo nos afirmam Mandu e Aguiar (2013), baseando-se em Santos (2005),
havendo, nesse processo, “a constituicdo de uma rede de significagdes em torno do
objeto, atribuindo a este valores e praticas sociais pré-existentes; dessa forma, o
objeto é associado a formas conhecidas e reconsiderado através delas.” (MANDU;
AGUIAR, 2013, p. 564).

O processo de ancoragem intervém na formacao das representacdes, de
modo a assegurar sua incorporacao no social, visto que ela atua no enraizamento da
representacdo e de seu objeto em uma rede de significacdes pré-existentes,
incorporando, em um sistema de categorias familiares, os novos elementos, partindo
de um processo de categorizacao e de nomeacao, o que permite situa-las diante dos
valores sociais, conforme nos aponta Mandu e Aguiar (2013), tendo por base os
trabalhos de Moscovici (1978), de Jodelet (2005) e de Almeida (2005).
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Nesse sentido, tal como nos aponta Moscovici (1978, p.110): “O lento
investimento da Psicanalise pelo corpo social e a influéncia dos valores de
referéncia sobre sua evolugao relacionam-se com a amarracao.”. “Pela amarracao,
ancoragem ou ancoramento, assimilam-se ou adaptam-se as novas informacées aos
conceitos e imagens ja formados, consolidados e ‘objetivados™ (RANGEL, 2004,
p.31).

Santos (2005) afirma-nos que a ancoragem “caracteriza-se pela insercao do
objeto num sistema de pensamentos preexistentes, estabelecendo uma rede de
significacbes em torno do mesmo.” (p.32), “através da comparacdo com categorias
ja conhecidas.” (pp.32-33), de modo que “O objeto novo é reajustado para que se
enquadre na categoria conhecida adquirindo caracteristicas dessa categoria." (p.33).
Dessa maneira, ancorar consiste em "classificar e dar nome a alguma coisa"
(MOSCOVICI, 2003, p.61).

Ela implica, portanto, em atribuicdo de sentido, isto é, “o enraizamento de
uma representacdo inscreve-se numa rede de significados articulados e

”26; em

hierarquizados a partir de conhecimentos e valores preexistentes na cultura.
instrumentalizacdo do saber, uma vez que “possibilita um valor funcional a
representacao, na medida em que se torna uma teoria de referéncia possibilitando a
traducdo e compreensdao do mundo social.”; e em enraizamento no sistema de
pensamento, ja que “as novas representacoes se inscrevem num sistema de
representacbes preexistentes”; dessa forma, “o novo torna-se familiar ao mesmo
tempo em que transforma o conhecimento anterior.”, de modo que “o sistema de
pensamento preexistente ainda predomina e serve como referéncia para o0s
mecanismos de classificagdo, comparagédo e de categorizacdo do novo objeto.”, tal
como nos aponta Santos (2005, p.33).

A ancoragem refere-se, segundo Chamon (2014, p.306), “ao enraizamento
social da representacdo”, tendo como funcdo “realizar a integracdo cognitiva do
objeto representado em um sistema de pensamento preexistente.”, de modo que “os
novos elementos de conhecimento sdao colocados numa rede de categorias mais

familiares.”.

% Conforme a autora: “Quando apareceram as primeiras informagbdes sobre a AIDS, a

imprensa imediatamente chamou a “nova doenga” de “cancer gay” ou “peste gay”. O fato de ter sido
descoberta inicialmente em sujeitos homossexuais, de causar a morte sem que se soubesse
exatamente as causas e de ser contagiosa, levaram a imprensa a associar ao cancer (mortal) e a
peste (contagiosa e mortal). Um sentido foi atribuido ao novo objeto (AIDS) a partir de conhecimentos
anteriores e um nome lhe foi atribuido.” (SANTOS, 2005, p.33).
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Assim, bem como nos afirma Moscovici (2003, p.66): “Ao nomear algo, nés o
libertamos de um anonimato perturbador, para dota-lo de uma genealogia e para
inclui-lo em um complexo de palavras especificas, para localiza-lo, de fato, na matriz

de identidade de nossa cultura”.

O sistema de classificagdo utilizado supde uma base de representacéo
partilhada coletivamente (Jodelet, 1992), isto é, categorias socialmente
estabelecidas. Pode-se dizer que o grupo exprime sua identidade a partir do
sentido que ele da a representacao.

Assim, a ancoragem se refere a significacdes distintas daquelas
internas ao conteldo de uma representagdo. Sao as significagcbes que
intervém nas relagdes simbolicas existentes no grupo social que representa
o objeto (CHAMON, 2014, p. 306).

Podemos dizer, de uma forma resumida, que a génese da representacao
social de um objeto por um grupo, dentro da perspectiva do campo estruturado,
ocorre através de uma simplificacdo do objeto, guardando-se os aspectos mais
salientes para o grupo (objetivacdo), seguida de uma assimilagdo desse objeto
simplificado a uma rede de significados e de categorias existente previamente,
préprios desse grupo (CHAMON, 2014).

Chamon (2014) esclarece-nos, tomando como base o trabalho de Viaud
(1999), que a dindmica ou a transformacédo da representacao social pode se dar
tanto por alteracdo da objetivacdo, quando ocorre, por exemplo, focalizagdo em
novos aspectos do objeto, quanto por alteracdo da ancoragem, quando ocorre o
deslocamento social do grupo no espaco da representacdo, ou seja, 0 grupo se
move dentro da rede de significados, gerando, dessa forma, outra ancoragem dentro
da prépria rede ja existente.

Dessa maneira, buscaremos explorar, em nossa pesquisa, como estao
ancoradas e objetivadas as representacdes sociais acerca do corpo nas aulas de
Educacdo Fisica escolar, tanto de discentes — do 5% e do 9° ano do Ensino
Fundamental — quanto de docentes atuantes nessa etapa da Educacédo Basica,

buscando identificar as esferas em que essas RSs encontram-se ancoradas?’.

& Tendo em vista, segundo nos aponta Santos (2005, p.35), que: “Nao basta descrever os

conteudos obtidos, € fundamental que se compreenda o processo de construcdo de tais contetdos,
isto é, as bases sobre as quais os grupos vao construindo os sentidos acerca dos diferentes objetos
sociais. A pesquisa em representacao social exige que o pesquisador compreenda o processo de
construgdo do conhecimento do senso comum, em outras palavras, € necessario analisar 0s
processos de objetivacdo e ancoragem subjacentes as representagdes sociais. Isso abre, por
consequéncia, um enorme leque de possibilidades metodologicas no estudo desse fendémeno.”.
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1.1.2 O Corpo nas Aulas de Educacao Fisica Escolar como Tema Delimitador

Além de mantermos a atencdo da proposta inicial no estudo das
representacées sociais, acrescentamos o corpo nas aulas de Educacdo Fisica
escolar como tema delimitador, isto é, como objeto da representagdao social que
pudesse nos revelar, pois, importantes aspectos de como o corpo nessas aulas
encontra-se representado pelos grupos e, consequentemente, de que modo a
educacdo dos corpos nesses espacos encontra-se compreendida, identificada,
orientada e justificada.

O antropdlogo José Carlos Rodrigues (2006) ja nos alerta para o fato de que
o sentido que se atribui ao corpo é particular, ndo sendo, portanto, o mesmo
segundo os diferentes grupos sociais. Além do mais, adverte-nos, nessa direcéo,
afirmando que, “como qualquer outra realidade do mundo, o corpo humano é
socialmente concebido, e que a andlise da representacao social do corpo oferece
uma das numerosas vias de acesso a estrutura de uma sociedade particular.” (p.48),
0 que encontra eco em nosso estudo.

Nao podemos perder de vista que somos corpos (LE BRETON, 2007), que
possuem, cada qual, uma ontologia que lhe é prépria e que carrega e transmite
significacbes de seu tempo-espago, sendo também produto de seu meio
sociocultural, que o educa mediante certas normas, principios e preceitos que
acabarao, por sua vez, formatando a personalidade do ser vivente, isto é, desse
corpo, educando-o em uma dada direcdo pratica e valorativa. Louro (2000) ja nos
adverte para o fato de que os corpos sao produzidos cultural e discursivamente.

Sabemos que o corpo estabelece multiplas relacbes com o meio fisico, social,
cultural, com as praticas econémicas, politicas, religiosas de seu meio, por meio das
quais cria e recria significacdes e representacées que norteardo/conduzirdo sua
pratica, tanto em sociedade como em sua relagcao consigo proprio. E, nesse sentido,
podemos dizer que toda educacdo é, essencialmente, educacdo do corpo
(CAMPOQOS, 2009).

“Moldado pelo contexto social e cultural em que o autor se insere, 0 corpo € o

vetor semantico pelo qual a evidéncia da relagdo com o mundo é construida.” (LE
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BRETON, 2007). Espaco tanto biol6gico quanto simbdlico, ele é o tragco mais
significativo da presenca humana e pesquisar seus segredos tem sido o objeto de
muitas culturas (NOBREGA, 2005).

Mauro Betti (1991, p.24) j4 nos alerta, dizendo que “uma das principais
finalidades da educacéo € a formacao da personalidade humana, de um homem que
ird integrar-se e atuar num dado meio social.” e que “O modelo de homem que se
deseja formar é historicamente determinado, ele varia de acordo com as exigéncias
de cada época e de cada sociedade.”.

Assim sendo, ressaltamos a urgéncia de entendermos “O corpo [...], do ponto
de vista cientifico, [como] a instancia fundamental e basica para articular conceitos
centrais para uma teoria pedagogica’ e que “somente uma teoria da Corporeidade
pode fornecer as bases para uma teoria pedagdgica.” (ASSMANN, 1993, p. 113,
grifos do autor).

De acordo com os dicionarios da lingua portuguesa consultados®, “corpo” é
entendido, ou melhor, representado, como: “Parte material do animal, especialmente
do homem (por opos. a espirito)”; “Estrutura fisica e individualizada do homem ou
dos animais”; “Compleicao fisica”; “A realidade carnal”; “Materialidade”; “Tudo aquilo
que possui massa! Que é ser vivo!”. Definicoes, tal como percebemos, um tanto
quanto restritas, limitadoras, pois ndo o entendem, ndo o representam como um
corpo que estabelece multiplas relacbes em sua pratica social e que, ao se
relacionar em um dado contexto sécio-histérico-cultural, vai se constituindo enquanto
tal, isto é, enquanto sujeito (corpo) sécio-histérico-cultural, inserido em uma rede de
relacdes e construindo, por isso, sua personalidade através da subjetivacao.

Negam-no nas instancias do sentimento (corpo que sente), do pensamento
(corpo que pensa) e da acao (corpo que age) sobre a realidade em que vive e que,
ao fazé-lo, produz significacbes e imprime sentidos mediante as relagdes que
estabelece com seu meio sécio-historico-cultural, alterando esse meio ao mesmo
tempo em que é alterado por ele.

Urge, portanto, resgata-lo em toda a sua integralidade, ou seja, de uma forma
de encara-lo estaticamente, passivamente (como uma materialidade inécua, no

sentido de somente admiti-lo fisicamente, ignorando ou desprezando a sensibilidade,

2 Foram consultados o0s seguintes diciondrios: Dicionario Online de Portugués

<https://www.dicio.com.br/corpo/>, Dicionario Aulete Digital <http://www.aulete.com.br/corpo> e
Dicionario Informal <http://www.dicionarioinformal.com.br/corpo/>.
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0 pensamento, 0 sentimento, a acao), fazé-lo dialeticamente, isto é, o corpo como
elemento que, ao mesmo tempo em que modifica a realidade, acaba sendo
modificado por ela. Agindo dessa maneira, estaremos admitindo, pois, as multiplas
interpelacdes (solicitacdes, estimulos, apelos, sugestbes, etc.) das quais é alvo,

constantemente, em suas praticas discursivas®® em sociedade.

Talvez, possamos investir na integridade corporal como um indicativo ético
que pudesse ser compartilhado por toda a humanidade, como ja nos foi
apontado por Eco (1995). A integridade corporal, compreendida em toda a
sua complexidade, possibilita-nos a construgéo de critérios éticos para a
producdo de conhecimentos sobre o corpo e para as politicas de
intervencdo sobre os corpos, como nos fala Sant’Anna (2001). Para tanto,
devemos reconhecer que a questao fundamental diz respeito a condigcéo de
vida digna a qual todos os seres humanos deveriam ter direito e que s6
pode ser auferida pela visibilidade que a instancia corporal oferece, com
toda a sua expressividade, que se mostra para além da mera aparéncia
(SILVA, 2001b, p.96)

Medina (2009, p.67) afirma-nos que “a visdo corriqueira do corpo nao
costuma incluir nada além do estritamente bioldgico” e que, via de regra, “nédo se
ultrapassa a sua dimensao anatomo-fisiolégica mais vulgar”, concluindo dizendo que
ainda se constitui senso comum, em nossa cultura, a ideia de que: “O que ultrapassa
o bioldgico é a alma, e a alma n&o é corpo.”.

Silva (2001b) ja nos alerta para uma mundializagdo do referencial de corpo
advindo das ciéncias biomédicas, ciéncias essas que, segundo a autora, “trabalham
a partir de uma expectativa de corpo constituida por representacdes provenientes
dos estudos biol6gicos e de sua linguagem especifica.” (p.89).

Esse “corpo-referéncia”, na linguagem prépria da area, é estruturado tendo
como base uma perspectiva matematica, ja que formulado com base quantitativa, o
que permite, pois, sua generalizacao, porque abstrato e, pretensamente, aistorico e
supracultural, de modo que a generalizacdo dos dados estatisticos e medidas
padronizadas, ambos quantitativos, ao serem incorporados pelos profissionais
vinculados as ciéncias biomédicas em todo o mundo urbanizado, deixam patente
uma tendéncia a mundializacdo desse referencial de corpo, “que se sobrepbe as
diversidades culturais, sob os auspicios da ciéncia.”, segundo nos esclarece Silva
(2001b, p.89).

29 Podemos entender as praticas discursivas como as “mdltiplas narrativas com as quais

entramos em contato” (p. 151) e que “ativamente produzem realidades psicolégicas e sociais.” (p.
153), tal como nos esclarecem Spink e Gimenes (1994).
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Assim, ndo é raro, na literatura especializada de areas dessas ciéncias
biomédicas, o uso de denominagcdes e de conceitos que deixam evidente um
referencial de corpo padronizado, 0 que acaba por gerar uma expectativa de corpo
que ndo condiz com a realidade multicultural da qual os sujeitos (corpos) fazem
parte, havendo, dessa forma, um paradoxo entre o que ¢é estabelecido,
quantitativamente, por essas areas e a realidade sécio-histérico-cultural em que se
inserem o0s corpos, “criando um evidente descompasso com a realidade e a
compreensdo da diversidade humana.” e estabelecendo, dessa forma, “um certo
padrdo do que o Humano é ou deveria ser.” (SILVA, 2001b, p.90), “indicando aos
profissionais e a toda a sociedade uma desconsideracao por outras dimensdes do
corpo e do movimento humano.” (SILVA, 2001b, p.91).

No interior da literatura especializada de areas como a medicina do
esporte e em alguns ramos da educacdo fisica é freqliente o uso de
conceitos e denominagdes como “homem e mulher de referéncia” (Behnke
& Wilmore, 1974), “modelo de referéncia” (MacArdle; Katch; Katch, 1986),
“peso corporal ideal” (Guedes, s/d). Estas definicbes usuais geram praticas
de avaliagdo e intervencdo sobre o0s corpos que se difundiram
sobremaneira, constituindo uma parte importante do imaginario social, ainda
que as condigdes objetivas ndo permitam os meios para atingir este corpo
considerado ideal e, ainda menos, refletir criticamente a este respeito
(SILVA, 2001b, p.89)

Silva (2001b, pp.89-90) vai mais além, afirmando que:

Podemos encontrar outro indicio desta questdo analisando a
procedéncia (americana, em especial, e em parte européia) da maioria das
tabelas de base utilizadas pela medicina para avaliagdo dos individuos, no
que se refere a definicdo dos valores da média da populagdo em peso,
idade e em diferentes compleicdes fisicas. Estas tabelas de base geram
padronizacdes nos processos de avaliagdo e intervengdes em ambito
mundial, inclusive porque suas formas de validagdo nos diferentes locais
partem da mesma légica entre as variantes dos termos das tabelas. A partir
da década de noventa, as equagbes sdo formuladas com base em novos
estudos (Pollock & Wilmore, 1993), que se propdem a ser generalizaveis a
variadas populagcbes, com diferentes composi¢cdes corporais e faixas
etérias.

Enfim, podemos dizer, conforme a autora, que “O que prevalece é a
perspectiva pragmatica da técnica e ndao a dos sujeitos que a colocam em acao,
levando-os a interiorizarem, em alguma medida, o modelo proposto pela
tecnociéncia.” (pp.90-91) e o0 que se estabelece é um “conjunto de procedimentos

em detrimento da consideracéo da diversidade humana e das diversidades culturais,
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0 que contribui com a reducao das condi¢cbes para o exercicio da autonomia.” (p.91).
E, assim, “No fundamento desta concepgcdo, vemos o reducionismo e a
naturalizagéo no trato com o corpo e com o0 movimento humano as suas dimensdes

biolégicas ou naturais.” (pp.91-92), de modo que:

A mundializagdo de um “corpo-referéncia”, constituido pelas imagens
biologicas e pela estratificacdo das amostras pesquisadas, é fundada num
corpo-objeto, dado que as caracteristicas do sujeito e da cultura foram
deliberadamente excluidas para possibilitar sua generalizagdo. O modelo de
corpo proposto pela ciéncia € um corpo inexistente, porque ninguém
corresponde as estatisticas vigentes. Neste sentido, parece-nos que ha uma
contradicao em setores da educacéo fisica que visam a saude e a chamada
qualidade de vida, porque em seu fundamento estd uma perspectiva de
objetivagao do corpo que |he retira a dimensao subjetiva e dindmica da vida.
Estes estudos, em ultima instancia, fundamentam-se em um corpo morto,
considerando-o0 sem histéria € sem memoria, no qual ndo est4d mais
presente a condicdo de sujeito, como nos mostra Vaz (2001) (SILVA,
2001b, p.91)

Porém, como todos sabemos, a vida humana, biologicamente, comeca no ato
da concepcao e, a partir dai, sdo definidas algumas “marcas registradas” do
individuo, ou seja, cada um é “marcado”, “carimbado” pelo que € a mae e o pai, que,
por sua vez, sdao “marcados” pelo proprio trajeto que a humanidade tragou e
destinou aos dois enquanto seres culturais e produtos de um desenvolvimento
bioldgico, histérico e, de uma certa forma, humano, tal como nos esclarece Medina
(2009).

O autor afirma ainda que “As marcas sociais ja se fazem sentir desde o
processo de gestacado” (p.65), de maneira que uma mae faminta e desesperada, por
exemplo, em uma situacao de pendria, dificiimente deixara de “cravar’, na carne de
seu filho, a cruz de uma existéncia mais limitada. Dessa maneira, durante e ap6s o
parto e durante o desenvolvimento inicial do corpo, “o cultural comeca a conspirar
contra o biolégico.” (MEDINA, 2009, p.65), de modo que o elo, que deveria ser
saudavel e prazeroso, entre o seio e a boca e, depois, as manifestacdes, ainda
ténues, dos dedos, das maos, dos bracos, das pernas, dos olhos, etc., ansiosos por
expressarem mais vida, nem sempre se concretizam por falta de condi¢cdes
materiais. Dessa forma, “A dependéncia biol6gica vai se tornando -cultural.”
(MEDINA, 2009, p.66).

O corpo é [assim] apropriado pela cultura. Vai sendo cada vez mais um
suporte de signos sociais. E modelado como projegdo do social. As
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instituicoes assumem seu papel. Como dizem, € necessaria a preparagéo
(do corpo) para o convivio em sociedade. E preciso aprender as regras
sociais. Comecga a divisdo. Comega a educacdo. O corpo da crianga vai
sendo violado por um conjunto de regras sécio-econdmicas que sufoca,
domestica, oprime, reprime, “educa” (MEDINA, 2009, p.66)

Rodrigues (RODRIGUES J., 2006) afirma que “a cultura dita normas em
relacdo ao corpo” (p.49), as quais os individuos tenderao, a custa de castigos e de
recompensas, a se conformarem, até o ponto em que tais padrdes de
comportamento® apresentarem-se-lhes tdo naturais, e portanto imperceptiveis,
quanto a sucessao das estacbes, o desenvolvimento dos seres vivos ou O
movimento do nascer ou do pdér-do-sol. Porém, mesmo que assumamos esse
carater “natural” e “universal”’, a mais simples observagcao, em torno de nés, acabara
por revelar que “o corpo como sistema biolégico é afetado pela religido, pela
ocupacgao, pelo grupo familiar, pela classe e por outros intervenientes sociais e
culturais.” (p.49).

E inegavel que existem conjuntos de motivagdes organicas que conduzem os
seres humanos a determinados tipos de atuacao comportamental, porém, a cultura
atribui a cada uma dessas motivacdes bioldégicas uma significagdo especial, em
funcédo da qual assumira determinadas atitudes e, por sua vez, desprezara outras,
de modo que cada cultura, a sua maneira, inibira ou exaltar4d esses impulsos
(RODRIGUES J., 2006)°".

Nesse sentido, podemos dizer que a interconexdao que se estabelece entre
cultura e natureza, entre ambos os dominios, € que confere ao corpo humano sua
singularidade no mundo e, portanto, sua riqueza como ponto de partida para uma
reflexao critica (SILVA, 2001a).

Podemos identificar uma nova forma, levada a cabo neste estudo, de
olharmos e encararmos 0 corpo: como corolario de um intrinseco relacionamento

entre natureza e cultura. Como consequéncia desse outro olhar sobre o mesmo,

%0 Laraia (2001) afirma: “A cultura, mais do que a herangca genética, determina o

comportamento do homem e justifica as suas realizagbes.” (p.48). O autor ressalta que “o
comportamento dos individuos depende de um aprendizado, de um processo que chamamos de
endoculturagdo.” (pp.19-20), de modo que “tudo que o homem faz aprendeu com 0s seus
semelhantes e ndo decorre de imposi¢des originadas fora da cultura.” (p.51). Ademais, “todos os
homens sao dotados do mesmo equipamento anatdémico, mas a utilizagdo do mesmo, ao invés de ser
determinada geneticamente [...], depende de um aprendizado e este consiste na copia de padrdes
gue fazem parte da heranga cultural do grupo.” (pp.70-71).

8 Laraia (2001) afirma categoricamente: “Os antropélogos estdo totalmente convencidos de
que as diferengas genéticas ndo sdo determinantes das diferengas culturais.” (p.17). “Um menino e
uma menina agem diferentemente nao em fungao de seus hormdnios, mas em decorréncia de uma
educacao diferenciada.” (p.20).
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dessa outra representacdo do que o seja, acreditamos ser possivel uma nova
orientagdo pratica envolvendo-o, ou melhor, um novo modus operandi de atuagéo
sobre ele, ja que representar consiste, consequentemente, em agir sobre a
realidade, conforme pudemos depreender dos estudos envolvendo as
representacdes sociais, destacando-se, nesse contexto, a fungdo de orientacao das
mesmas, como guias de comportamentos e das praticas, evidenciada e explicitada,
sobretudo, nos trabalhos de Abric (1994,1998).

Medina (2009) afirma-nos que o saber médico-cientifico s6, muito raramente,
incursiona para além do meramente fisiolégico e psicolégico, demonstrando uma
visdo nado sé limitada, como também fragmentada e, as vezes, distorcida do corpo.
Silva (2001b), por sua vez, esclarece-nos que, no interior das ciéncias biomédicas,
“permanece existindo apenas um corpo, tal qual nos primérdios da estruturacédo da
ciéncia moderna no século XVII, o qual serve de substrato, com o refor¢co da cultura

cientifica, para uma tendéncia de mundializacao da cultura” (p.89).

Ha um desservico mecanicista que uma medicina ainda cartesiana vem
fazendo a interpretacao da realidade corporea. A cardiologia vendo o corpo
como um sistema de irrigagdo e bombeamento, a ortopedia como sistema
de alavancas e campo de tragdes, a gastroenterologia como sistema de
tratamento de matérias ingeridas, que vai do alimento nobre as fezes, e
assim por diante.*

E é por ai que a visdo do corpo degenera-se, ndo podendo ser visto como
um sistema-bioenergético-de-relagdo, dentro de um contexto ecoldgico
amplo e complexo e em permanente processo de crescimento e
desenvolvimento, que busca, enfim, desempenhar plenamente a sua
missao de produtor e criador da historia (MEDINA, 2009, pp.68-69)

Conforme David Le Breton (2007), procurando entender esse lugar que
constitui 0 &mago da relagdo do homem com o mundo, isto é, o corpo, a sociologia
esta diante de um imenso campo de estudo, dedicando-se ao inventario e a
compreensao das légicas sociais e culturais que envolvem a extensdo e o0s
movimentos do homem. Dessa maneira, a sociologia do corpo constitui, segundo o
autor, um capitulo da sociologia dedicado, especialmente, “a compreensdo da
corporeidade humana como fenébmeno social e cultural, motivo simbdlico, objeto de
representacdes e imaginarios.” (p.7), sugerindo que as agdes que tecem a trama da

vida cotidiana, desde as mais flteis ou menos concretas até as que ocorrem na

% Esse trecho da obra de Medina (MEDINA, 2009) representa a fala de Regis de Morais acerca

dessa discussao sobre a problemética do corpo.
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cena publica, envolvem a mediacao da corporeidade, visto que: “Antes de qualquer
coisa, a existéncia corporal.” (p.7).

De acordo com Gongalves (2008), “a cultura imprime suas marcas no
individuo, ditando normas e fixando ideias nas dimensdes intelectual, afetiva, moral
e fisica.” (p.13). Sendo assim, o corpo de cada individuo de um grupo cultural revela,
dessa forma, “ndo somente sua singularidade pessoal, mas também tudo aquilo que
caracteriza esse grupo como uma unidade.” (p.13). Logo, “Cada corpo expressa a
histéria cumulada de uma sociedade que nele marca seus valores, suas leis, suas
crencas e seus sentimentos, que estdo na base da vida social.” (pp.13-14). Nesse
sentido, Denise Jodelet (1989), a estudiosa das representacdes sociais, afirma
serem as interagdes socioculturais decisivas na biografia individual. Medina (2009,

p.70) vai mais além e afirma que,

se é certo que a histéria de nosso povo esta inscrita no nosso corpo, é
preciso comegar a avangar na decodificacdo critica dos seus signos,
fundamentando-se, assim, uma politica (politica do corpo?) voltada para a
sua liberagao, que é, em ultima analise, a liberagédo do desejo.

Tal afirmacao encontra eco nas ideias de Agamben (2007), que nos convida a
profanar, isto &, a restituir ao uso o que estava consagrado, ou seja, indisponivel e
separado, inalcancado (i.e.: o desejo), desativando, assim, os dispositivos de poder
(excessivos dispositivos midiaticos do capitalismo atual criadores da esfera pura e
do retardamento dos desejos) e devolvendo ao uso comum 0S espacos que O
modelo sagrado — consagrado — havia confiscado (recuperacdo dos desejos
sequestrados), adquirindo, portanto, uma conotacao de revolucdao dos corpos.

Sendo assim, o filésofo diz ser possivel que o Improfanavel, sobre o qual se
funda a “religido capitalista”, no sentido de que o capitalismo institui modos de ser-
estar no mundo consagrados, institucionalizados, tal qual a religido, ndo seja, de
fato, Improfanavel, o que equivale a dizer que, atualmente, ainda haja formas
eficazes, e também possiveis, de profanacdo (AGAMBEN, 2007),

Nesse sentido, Medina (2009, p.71) afirma: “E, portanto, no corpo [...] que

esta depositada toda a potencialidade revolucionaria dos dominados e oprimidos.”.

3 A despeito de o capitalismo, levando ao extremo uma tendéncia ja presente no cristianismo,

de generalizar e de absolutizar, em todo &mbito, a estrutura da separacdo que define a religido,
através do paradigma da impossibilidade de usar, ou melhor, de se fazer uso de outras formas de se
sentir, de se pensar e de se agir nao consagradas (AGAMBEN, 2007).
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Assim, a criacdo de um novo uso dos corpos para o que esteja consagrado, em
conformidade com as ideias veiculadas por Agamben (2007), s6 & possivel ao
homem se ele desativar o velho uso, tornando-o inoperante.

Isso equivale dizer, em nosso caso, romper com praticas petrificadas no
cotidiano escolar, ou melhor, profanar praticas de escolarizacdo historicamente
instituidas, dentro da perspectiva langada por Agamben (2007), o que nos leva a
afirmar e a propugnar por uma reformulagcao de um ensino que tem privilegiado, vale
ressaltar, determinadas praticas de educacao dos corpos em detrimento de outras,
por superestimar o corpo pensamento — formando “estatuas pensantes”, tal como
nos sinaliza Pinto (2004) — e, consequentemente, subestimar o corpo sentimento e o
COrpo agao.

Pelo potencial que tem sobre a formacao da personalidade, ou seja, de novas
subjetivagdes, e por constituirem-se em lugares que agem, diretamente, sobre os
corpos, ressaltamos e defendemos que nossa Educacéao (formal) ndo sé pode como
deve participar desse rompimento com praticas petrificadas no cotidiano escolar, ou
melhor, precisa profanar praticas historicamente instituidas, dentro da perspectiva
lancada por Gorgio Agamben (2007).

Assim sendo, afirmamos que uma politica do corpo, ou melhor, uma pratica
revolucionaria dos corpos, nao deve prescindir de avancgar, tal como nos afirma
Medina (2009, p.70), “na decodificacao critica dos seus signos” e, nesse sentido,
podemos dizer, segundo Favero (2005, p.20), “que a idéia de signo € inerente as
representacdes sociais, de modo que, no nosso entender, as representagdes sociais
sao formas de mediacdo semidtica e ndo apenas simbodlica, como propds
Jovchelovitch (1996)”.

Para nés, isso equivale a dizer, tout court, que uma profunda critica a
educagao dos corpos, em nosso ensino formal, faz-se premente, a partir de
representacdes sociais coletadas junto a alunos e a professores, reveladoras, por
sua vez, de como essa educacao tem sido, sobretudo, orientada e justificada, a fim
de que mudancas em nossa atual politica educacional, em nosso sistema de ensino
e, mais particularmente, em nossa pedagogia tornem-se reais, profanando, assim,
praticas historicamente instituidas nesse ambito, tendo em vista que “nossos corpos
sao produzidos” (MEDINA, 2009, p.69).

Gongalves (2008) informa-nos que, ao nascer, 0 ser humano ja se encontra

inserido em uma determinada cultura e passa a viver em um determinado momento
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histérico. Ao longo de seu desenvolvimento, a crianga vai incorporando as coisas do
mundo, aprendendo a simbolizar suas experiéncias e, simultaneamente, a
desenvolver sentimentos em relacdo a pessoas e a coisas e a agir em seu meio,
transformando-o, também, por meio de sua acao, de modo que, na interacdo com o
mundo, o individuo vai construindo sua personalidade, formando, pois, sua
identidade pessoal.

David Le Breton (2007, p.7), em A Sociologia do Corpo, afirma-nos que “a
existéncia é corporal”’, expressdo que, de acordo com Goellner (2010), encerra a
ideia de que o corpo nao € algo que temos, mas algo que somos, ndo havendo
como falar de corpo sem falar, portanto, de nés mesmos, de nossa subjetividade,
daquilo que somos ou que gostariamos de ser, de modo que, quando dizemos
“corpo”, estamo-nos referindo ndo somente a materialidade biolégica que nos

constitui, mas a n6s mesmos enquanto sujeitos.

Um corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do que
um conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensagbes, o corpo é
também a roupa e os acessérios que o adornam, as intervengdes que nele
se operam, a imagem que dele se produz, as maquinas que nele se
acoplam, os sentidos que nele se incorporam, os siléncios que por ele
falam, os vestigios que nele se exibem, a educacao de seus gestos... enfim,
€ um sem limite de possibilidades sempre reinventadas, sempre a
descoberta e a serem descobertas. Nao sdo, portanto, as semelhancgas
biolégicas que o definem, mas fundamentalmente os significados culturais e
sociais que a ele se atribuem (GOELLNER, 2008, p.28).

Tal maneira de olhar para o corpo implica entendé-lo ndo apenas como um
dado natural e biolégico, mas, mormente, como produto de um intrinseco inter-
relacionamento entre natureza e cultura, ou seja, o corpo ndo é algo que esta dado a
priori, mas que resulta, pois, de uma construcao cultural, sobre a qual sao conferidas
diferentes marcas em diferentes tempos, espacgos, conjunturas econémicas, grupos
étnicos, sociais, etc., 0 que nos leva a pensar, por exemplo, que nem mesmo aquilo
que é dado como natural do corpo existe sem a intervengao da cultura (GOELLNER,
2010).

A autora sugere que pensemos: ter fome ou sede, por exemplo, séo
necessidades biolégicas que se expressam na materialidade do corpo, de maneira
que podemos dizer, entdo, que todas as pessoas, se nao se alimentarem, sentirdo a
sensacao da fome e que essa, além de ser da natureza do corpo, € universal.

Contudo, se analisarmos com mais atencdo, iremos perceber que sao bastante
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diversos os motivos pelos quais sentimos tais necessidades ou ainda os produtos
que poderdao sacia-las (GOELLNER, 2010), o que encontra eco em Rodrigues
(RODRIGUES J., 2006).

Diante dessas questdes, de acordo com Goellner (2010), como imaginar que
o corpo existe independentemente da cultura em que ele vive? Como acreditar que
sua natureza, por si sé, garante sua formacao e seu desenvolvimento?

Nosso corpo revela, segundo a autora, o tempo no qual foi educado e
produzido, razao pela qual, ao mesmo tempo em que somos diferentes, somos,
também, muito parecidos, de modo que nenhuma menina, hoje, é educada para
suportar os apertos de um espartilho, com fins estéticos, de tal forma que sua acao
sobre o corpo lhe confira um formato que, no final do século XIX e inicio do XX, por
exemplo, era considerado desejavel, visto que os constrangimentos corporais sao
outros.

Segundo Rodrigues (RODRIGUES J., 2006), o estudo da maneira pela qual
cada sociedade pressiona seus individuos a fazerem determinados usos de seus
corpos e a se comunicarem, com eles, de maneiras particulares, abre novas
perspectivas para o estudo da integracao social, uma vez que a marca da estrutura
social, por meio dessa pressdo, imprime-se sobre a prépria estrutura somatica
individual, de forma a fazer do psiquico, do fisico e do coletivo um amalgama unico
gue somente a abstracao pode separar.

De acordo com Goellner (2010, p.74), “o corpo é educado por meio de um
processo continuo e minucioso, cuja acao vem conformando formas de ser, de
parecer e de se comportar.”. Assim, segundo a autora, educa-se o0 corpo na escola e

fora dela: na religido, na medicina, nas normas juridicas, na midia,

enfim, em todos 0s espacgos de socializagdo com 0s quais nos deparamos,
cotidianamente, com recomendag¢des, como, por exemplo, sobre o
vestuario, a alimentagcdo, o comportamento, a aparéncia, os gestos, a
movimentacao, as praticas sexuais, a saude, a beleza, a qualidade de vida.
Educa-se o corpo também no esporte, no lazer e nos projetos sociais
(GOELLNER, 2010, p.74).

Conforme Le Breton (2007), do corpo nascem e se propagam as significacoes
que fundamentam a existéncia individual e coletiva, sendo o eixo da relacdo com o

mundo, ou seja, o lugar e o tempo nos quais a existéncia toma forma através da

fisionomia singular de um ator. Assim, o autor afirma que: “Através do corpo, o
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homem apropria-se da substancia de sua vida traduzindo-a para os outros, servindo-
se dos sistemas simbdlicos que compartilha com os membros da comunidade.” (p.7).

Pela corporeidade, o homem faz do mundo a extensdo de sua
experiéncia, transformando-o em tramas familiares e coerentes, disponiveis
a acao e permeaveis a compreensdo. Emissor ou receptor, o corpo produz
sentidos continuamente e assim insere o homem, de forma ativa, no interior
de dado espago social e cultural (LE BRETON, 2007, p.8).
Goellner (2010) lanca-nos uma questdo que, segundo ela, merece ser
refletida: “Se nao existe um corpo dotado de uma esséncia universal, é possivel falar
de uma educacao ‘do corpo’? Nao seria mais adequado usarmos o seu plural ‘dos

corpos’?” (p.74).

1.1.2.1 A Perspectiva Cultural na Analise da Corporeidade

Em resposta a questao anteriormente langada, Goellner (2010) esclarece-nos
que, ainda que, algumas vezes, o termo “corpo” apareg¢a no singular, quando sua
analise é orientada pela perspectiva cultural, ndo ha a menor duvida de que estamos
falando de corpos que sdo observados nas suas especificidades e singularidades:
corpos infantis, jovens, adultos, envelhecidos, brancos, ndo brancos, obesos,
anoréxicos, pobres, masculinos, femininos, doentes, saudaveis, umbandistas,
catblicos, homossexuais, heterossexuais, com necessidades especiais, atléticos,
enfim, corpos multiplos, ambiguos, inconstantes e diferentes, distincées tais que
resultam de construgdes culturais plurais, uma vez que cada cultura elabora corpos
desejaveis e/ou corpos nao desejaveis.

Assim, a autora nos afirma que os corpos desejaveis sdo aqueles que estao
adequados as representacdes que cada cultura elege como sendo assim e que, em
nossa sociedade, seriam, por exemplo, 0s corpos jovens, magros, malhados,
saudaveis e heterossexuais. Ja os indesejaveis, segundo ela, sdo inumeros e, de
acordo com o tempo e o lugar, multiplicam-se em velhos, gordos, flacidos, feios,

gays, andréginos, deficientes, drogados, inaptos, lentos e tantos outros adjetivos
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que, ao serem nomeados, ndo expressam somente uma diferenca, mas, sobretudo,
uma desigualdade.

Tais marcas, importante ressaltar, inscrevem-se nos corpos e, além disso,
constituem a identidade dos sujeitos (GOELLNER, 2010), de modo que, desde a
mais tenra idade, em meio a “teias de significados” (GEERTZ, 1978, p.4) tecidas
coletivamente, inseridos em um sistema de “pertencimentos culturais” (CANDAU,
2010, p.26), os sujeitos vao sendo, culturalmente, fabricados.

Quantos corpos, sucessivos ou simultaneos, ja tivemos ao longo da histéria
humana?! Ndo é verdade que, num sentido muito real, temos imensa
dificuldade em ser nosso corpo, porque ja nos inculcaram, de mil maneiras,
que temos tal ou qual corpo? Ou seja, mais do que ser a sua verdadeira e
real substéncia, nossos corpos sao corpos que nos disseram que temos,
corpos inculcados e ensinados', feitos de linguagens, simbolos e imagens.
As culturas, as ideologias e as organizagdes sempre inventam um corpo

humano adequado e conforme (ASSMANN, 1993, p. 72, grifos do autor)

Conforme nos informa Rodrigues (RODRIGUES J., 2006), cada sociedade
elege um certo numero de atributos que configuram o que o homem deve ser, do
ponto de vista intelectual ou moral e do ponto de vista fisico. Tal constelacdo de
atributos, segundo o autor, €, em certa medida, a mesma para todos os membros de
uma sociedade, tendendo, conquanto, a se distinguir, em nuances, segundo 0s
diferentes grupos, classes ou, até mesmo, categorias que toda sociedade abriga.

O autor ressalta a funcdo da educacado de inculcar, nas criancas, tais
atributos, de maneira a garantir um certo niumero de estados mentais e fisicos,
alguns dos quais impossiveis, inclusive, de estarem ausentes em algum dos
individuos, tanto como exigéncia da sociedade global, quanto como requisito da

fracdo social a que, particularmente, o individuo se associa.

O que denominamos “nossas identidades” poderia provavelmente ser
melhor conceituado como as sedimentagbes através do tempo daquelas
diferentes identificacdes ou posicdes que adotamos e procuramos viver,
como se viessem de dentro, mas que, sem divida, séo ocasionadas por um
conjunto especial de circunstancias, sentimentos, histérias e experiéncias
Unica e peculiarmente nossas, como sujeitos individuais. Nossas
identidades sdo, em resumo, formadas culturalmente (HALL, 1997, p. 8)
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Nao ha como pensarmos a identidade individual fora de um grupo social, uma
vez que a propria interpelagao®* s6 é possivel, isto &, “quando um enunciado penetra
na dobra do sujeito e se conecta produtivamente com outros enunciados que ali ja
estavam.” (VEIGA-NETO, 2000b, s./p.), quando o individuo se confronta com outros
individuos em sociedade, dando sentido ao(s) enunciado(s) dos quais € alvo,
constantemente, por meio “de uma grande variedade de estimulos, solicitacdes,
apelos, sugestoes, etc.” (VEIGA-NETO, 2000a, s./p.). Logo, "a identidade [...] esta
fundada na identidade social, em grupos sociais ou populagées com algum sentido
de uma histéria e de uma experiéncia partilhada" (MC ROBBIE, 1995, p.59).

E a sociedade, em sua globalidade, e cada fragmento social, em particular,
que decidem o ideal intelectual, afetivo, moral ou fisico que a educacdo deve
implementar nos individuos a socializar, de maneira que, tanto quanto no espirito,
uma sociedade ndo pode sobreviver sem fixar, no fisico de suas criancas, algumas
similitudes essenciais que as identifiguem e que possibilitem a comunicacao entre
elas (RODRIGUES J., 2006). Assim, podemos concluir que: “Viver em sociedade é
[...] viver de modo que seja possivel a alguns agirem sobre a acdo dos outros.”
(FOUCAULT, 1995, p.245).

Tal como nos sinaliza Vigarello (1978, p.9) em Silva (1999a, p.24), o corpo é
entendido como “o primeiro lugar onde a méo do adulto marca a crianga”, sendo “o
primeiro espaco onde se impdem os limites sociais e psicologicos atribuidos a sua
conduta, ele € o emblema onde a cultura vem inscrever seus signos tanto quanto
seus brasdes”. E, assim, “o corpo vai se transformando, ja a partir de sua
concepgao, em um complexo suporte de signos sociais.” (MEDINA, 2009, p.26).

Conforme Louro (2000), na tradicao dualista, que se mantém e se multiplica
em inumeras polaridades, natureza e cultura estdo separadas, de modo que o corpo,
localizado no &mbito da natureza, € negado na instancia da cultura; nesse sentido,
na concepc¢ao de muitos, o corpo é "dado" ao nascer, sendo um legado que carrega,
"naturalmente”, determinadas caracteristicas, que traz uma determinada forma, que
possui certas "marcas" distintivas; para outros, entretanto, € impossivel separar as
duas dimensdes; assim, nessa outra perspectiva, “o corpo nao é ‘dado’, mas sim
produzido — cultural e discursivamente — e, nesse processo, ele adquire as ‘marcas’
da cultura, tornando-se distinto.” (p.61). Dessa maneira, conclui a autora dizendo

3 Veiga-Neto (2000a, s./p.) afirma que “cada um torna-se um alvo de multiplas e cambiantes

interpelacdes que o fragmentam e o modificam incessantemente”.



53

que: “As formas de intervir nos corpos — ou de reconhecer a intervencao — irdo variar
conforme a perspectiva assumida.” (LOUROQO, 2000, p. 61).

Tal conclusdo, a que chega Louro (2000), encontra eco nos estudos sobre
representacdes sociais, na medida em que as RSs que possuimos ou construimos,
acerca do corpo e da relagdo com o mesmo, orientam as praticas de intervencao
que o envolvem, através do “processo de orientacdo das condutas pelas
representacées” (ABRIC, 1998, p.29), assim como justificam, a posteriori, as
tomadas de posicao e os comportamentos (ABRIC, 1998).

Silva (1999b, p.9) esclarece-nos que “a dimensao corporal se mostra,
concretamente, em sua dupla face — enquanto fator de cultura e enquanto parte da
Natureza —.”. Dessa maneira, afirma a autora: “Situando-se na interconexao entre o
mundo da cultura e o mundo da Natureza, o corpo pode representar um importante
foco de reflexdo e de indicagbes em torno do renorteamento do eixo civilizatério”
(p-9).

Alerta-nos Silva (2001b) para a existéncia de um investimento mercadoldgico
que se relaciona a uma dada expectativa de corpo e a um tipo de relagdo dos

individuos com sua dimensao corporal, de maneira que,

apesar da diversidade de expectativas do corpo que permeiam as diferentes
culturas, [...] ha um investimento mercadolégico ndo sé em uma expectativa
de corpo, mas num tipo de relacdo instrumental e apropriavel dos individuos
com sua dimensao corporal, numa ampliagdo do que se pode chamar de
cultura do consumo e do narcisismo (p.89)

1.1.2.2 Corpo, Modernidade e Educacao Fisica Escolar

Quando discutimos as relagdes entre corpo e modernidade, isto €, do corpo
na modernidade, ndo podemos perder de vista o fendbmeno do culto ao corpo desta
fase da modernidade, também denominado, por muitos autores, de corpolatria.
Assim, “entendemos o culto ao corpo como uma caracteristica de significativa
relevancia quando nos referimos as sociedades contemporaneas e ao que
denominamos como modernidade.” (AMARAL, 2008, p.3).

Segundo nos aponta Silva (1999b), a Modernidade, coroada pelas

Revolugbes Burguesa e Industrial, opera, de fato, uma transformagdo do ser
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humano em objeto de conhecimento, com um incremento do interesse pelo corpo,
de maneira que a ciéncia e, em especial, uma certa racionalidade desempenham,

nesse contexto, um papel fundamental.

Tema privilegiado pela Modernidade, o corpo transformou-se em objeto de estudo
da ciéncia e foi tomado como objeto suscetivel ao conhecimento e a intervengéo
humana, estando sujeito ao esquadrinhamento de suas possibilidades, a
modificagdo de suas formas, a ampliagdo de seus limites historicos (PINTO, 2004,
pp.-18-19)

Os ultimos trés séculos, conforme nos afirma Silva (1999b), tém evidenciado
uma ampliacdo do interesse pelo corpo, deixando transparecer uma identificacdo do
individuo (com sua dimensao corporal) com caracteristicas inexistentes em outros
periodos histéricos. Os dados que a realidade vem apresentando evidenciam uma
preocupacao excessiva com tudo o que se refere ao corpo, mormente, a aparéncia a
ser apresentada em publico, tal como nos aponta a autora.

Tal preocupacdo com o0 corpo, em especial com as aparéncias, parece
caracterizar, nesta fase da modernidade, um individuo com novas caracteristicas,
acarretando implicacbes importantes no seu projeto de vida e nas interagdes que
estabelece em sociedade e com a natureza (SILVA, 1999b), o que nos leva a refletir
sobre uma dada direcdo valorativa, em que o sujeito, como ser social, se vé
conduzido, que trara reflexos a sua personalidade.

Anthony Giddens (2003) ja reforca a tese de que, na Modernidade®, nao
havendo mais a referéncia da tradicao, o "eu" torna-se um projeto reflexivo, diante
de um mundo constituido, cada vez mais, de informacdo e ndao de modos
preestabelecidos de conduta, descortinando-se, para o individuo, um universo de
diversidade, de escolhas, de possibilidades abertas, de modo tal que esse individuo
sente-se obrigado a viver realizando escolhas continuas, que passam a compor a
sua narrativa de identidade, sempre aberta a revisoes.

Assim, afirma o autor que a narrativa da auto-identidade torna-se
inerentemente fragil diante das intensas e extensas mudancas que a modernizacao
engendra, que acabam por oferecer ao individuo oportunidades de revisdo de
habitos e de costumes tipicamente tradicionais, além de Ihe favorecer a apropriacao
de novas possibilidades de acdo. Mas as perguntas que fazemos sdo: diante de uma

% A Modernidade, situada, historicamente, a partir do século XV, representa, em relagéo as

sociedades “tradicionais”, uma cisao na forma de se pensar e de se representar o corpo, conforme
nos informa David Le Breton (2011).
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excessiva preocupacao com tudo aquilo que se refere ao corpo (SILVA, 1999b), em
que direcao tem caminhado o agir corporal dos sujeitos nesta fase da Modernidade?
Como esse agir tem influenciado seus projetos de vida e as interacbes que 0s
mesmos estabelecem com a natureza e em sociedade?

Giddens (2003) afirma que, hoje, em que pese existir o cultivo das
potencialidades individuais, podemos perceber um certo empobrecimento moral,
uma certa crise de valores, de moralidade. Desse modo, lancamos mao das
palavras de Silva (1999a, p. 17): “Em uma sociedade que se mostra altamente
racional e, ainda, alicercada em um certo dualismo com predominio das atividades
mentais, esse interesse exacerbado pelo corpo ndo pode deixar de levantar
interrogacdes.”.

A busca pela magreza, por exemplo, parece ter se tornado um estilo de vida
moderno, tal como vemos nas passarelas da moda, na publicidade e nos corpos de
mulheres de sucesso que tém reconhecimento e admiracdo publica vinculados a
aparéncia fisica, de maneira que os transtornos alimentares, contemporaneamente,
sdo cultuados como estilo de vida por milhares de jovens que interagem e se
comunicam pela Internet (AMARAL, 2008).

Le Breton (2011) realiza, em sua obra, uma analise sobre os significados que
o corpo assume, na Modernidade, e sobre suas implicacbes antropoldgicas,
deixando patente que o corpo se constitui numa construgdo simbdlica, estando, pois,
vinculado a uma diversidade de saberes e de representacdes, haja vista ser o
homem um “ser de relacao e de simbolo” (p.290). Dessa forma, o autor analisa as
transformacdes das percepcdes do corpo e de que modo as mudancgas culturais e
sociais da Modernidade ensejaram a ruptura com a perspectiva holistica presente na
idade Média e enraizada nas culturas populares e nas sociedades “tradicionais”.

Nessa perspectiva, a cultura ocidental, paradoxalmente, ao mesmo tempo em
que acentua a repressdo do corpo, reprimindo as manifestacdes corporais nas
esferas da vida cotidiana, tais como nos “ritos de evitamento”: ndo tocar o outro, nao
evidenciar a nudez, etc., permite a sua ostentacdo em determinadas ocasides,
como, por exemplo, na publicidade, nos momentos de crise, de dor e de fadiga,
segundo nos aponta Le Breton (2011), de modo que um “artificio da modernidade
faz passar por libertacao dos corpos aquilo que ndo passa de elogio do corpo jovem,
sadio, esbelto, higiénico” (p. 211).
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Tal elogio se assevera, cada vez mais, considerando-se a sociedade da
informagcdo em que nos encontramos inseridos, tendo como meio de expressao, por
exceléncia, a cibercultura®®, que engendra regimes de verdades por meio de
conhecimentos e de necessidades compartilhados entre os sujeitos, envolvendo,
pois, a exaltacdo de determinados corpos em detrimento de outros, estando, vale
ressaltar, de acordo com os ditames do capital, em meio a um “mundo da
hegemonia do capital financeiro, em simbiose com as disputas de capital simbdlico.”
(BRITTO; JACQUES, 2012, p. 143).

Foucault (1979) j4 nos adverte: “Vivemos em uma sociedade que em grande
parte marcha ‘ao compasso da verdade’ - ou seja, que produz e faz circular
discursos que funcionam como verdade, que passam por tal e que detém por este
motivo poderes especificos”. (p.128).

Podemos afirmar, ademais, que “A producdo de discursos ‘verdadeiros’ (e
que, além disso, mudam incessantemente) é um dos problemas fundamentais do
Ocidente.” (FOUCAULT, 1979, p. 128), incluindo, dentre outros, aqueles
relacionados as ideias de juventude, de beleza e de felicidade, tdo em voga
atualmente e que tém a midia digital como principal aliada e divulgadora.

Tal como nos aponta Araujo e Vilaca (2016, p. 36): “As redes sociais, hoje,
sao locais de interacao social, trocas de experiéncias, producéo de conhecimento e

»37 Além do mais, elas tém “se tornado um meio cada vez mais eficiente

mobilizacao
para as pessoas se exibirem” (p.123) e, nelas, “o culto ao corpo®® encontra sua
espetacular devocao.” (p.124), conforme nos aponta Sobrinho (2014).

Urge refletirmos, portanto, sobre o culto ao corpo na Modernidade, facilitado e
propagado pela “cultura digital ou cibercultura”, termos usados por Santaella (2003,
p.13), haja vista o fato de que os meios de comunicagao, incluindo as redes digitais
atuais, embora ndo passem, efetivamente, de meros canais para transmissao de

informacdes, os tipos de signos que por eles circulam, de mensagens que

% Cibercultura, segundo nos afirma Lévy (1999, p.17), consiste no “conjunto de técnicas

(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modo de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespacgo.”. Ciberespacgo, por sua vez, é definido
“‘como o0 espaco de comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das
memorias dos computadores” (idem, p.92, grifo do autor).

8 Santaella (2003, p.18) ja nos afirma: “O mundo estd se tornando uma gigantesca rede de
troca de informagdes.”.

38 Amaral (2008, p.1) refere-se, em sua obra, ao “fenémeno do culto ao corpo na modernidade”.
Pinto (2004, p.19, grifo da autora), por sua vez, faz mencédo ao que, segundo ela, refere-se a um
“culto de base narcisista” ou “corpolatria’.
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engendram e de comunicacao que possibilitam sao capazes nao somente de moldar
o pensamento e a sensibilidade dos seres humanos, mas também de proporcionar o
surgimento de novos ambientes socioculturais, tal como nos sinaliza a autora.

Entendemos o culto ao corpo, com base em Amaral (2008, p.3), “como uma
caracteristica de significativa relevancia quando nos referimos as sociedades
contemporaneas e ao que denominamos como modernidade.”. Além do mais, “nédo
sao apenas as praticas de exercicios fisicos ou adogao de dietas exageradas que
englobam o fenémeno.”, fazendo-se necessario considera-lo “como um conjunto de
praticas relacionadas tanto ao discurso biomédico e a preservagao da saude, como
a idéia de manter-se jovem e disfarcar o envelhecimento.”, incluidas, ai, “as praticas
desportivas, atividades fisicas em geral, praticas estéticas, intervengcdes médico-
cirurgicas e ainda o consumo de bens como cosmeéticos, vestuarios e alimentagéo.”.

Um cabedal de informacdes acerca do corpo circula, diariamente, em redes
sociais na internet, fazendo parte da cultura digital, envolvendo, sobretudo, a
corpolatria, de maneira que, atualmente, mais do que antes, “assistimos a uma
proliferacao de praticas e discursos sobre o corpo” (PINTO, 2004, p. 21). Aradjo
(2007, p. 5) informa-nos, inclusive, que “o discurso publicitario age na nossa
sociedade disciplinar convencendo, instituindo verdades.” e o efeito de verdade
produzido por tais discursos busca, pois, “‘dar um toque de naturalidade aos
inUmeros tratamentos para embelezar o corpo.”.

Segundo nos informa Sobrinho (2014): “O corpo ideal estd associado nao
apenas a um desejo pessoal, mas também social.” (p.128). “Ser belo é atender aos
anseios da sociedade.” (p.129). Seguindo essa légica, podemos afirmar que essa
sociedade tem agido no sentido de “estimular uma personalidade narcisista, uma
vez que o individuo acredita nos ideais de beleza propagados e busca cada vez
mais corpos esteticamente perfeitos.” (pp.130-131).

Toda essa gama de discursos atinentes ao corpo invade as aulas de
Educacéao Fisica escolar, tendo em vista que a escola, como parte da sociedade,
reflete suas contradi¢des, sofrendo influéncias de uma gama de concepcdes e de
praticas corporais culturalmente e socialmente relevantes, destacando-se, nesse

cenario, a valorizagdo e a busca pelo “corpo ideal”™® (SOBRINHO, 2014, p.128).

3 Velozo (2010, p.25) chega a discorrer, até mesmo, acerca do que ele diz ser uma

“mundializagao do corpo como um referente identitario”.
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Assim, a EFe, “como um meio de educacgao” (BETTI, M., 1991, p.28) presente na
sociedade, precisa estar atenta, em busca de novos significados.

Logo, a presente pesquisa, em busca dos significados que permeiam o
universo das representagdes sociais de alunos e de professores sobre o corpo nas
aulas de Educacao Fisica escolar, traz, em seu bojo, a necessidade de investigar
tais representacdes, tratando-as cientificamente, buscando, nelas, importantes
aspectos acerca da visdo dos sujeitos sobre esse objeto e, consequentemente, de
como a pratica dessas aulas encontra-se compreendida, identificada, orientada e
justificada por esses grupos no que tange a educacao dos corpos. Nesse sentido,

A educacdo fisica, ao atuar em uma perspectiva cultural®®, acaba por

penetrar no universo das representagbes sociais e, com isso, reconhece-se
dentro de um contexto, que carrega consigo as questdes de uma dada
época e de uma determinada sociedade, fazendo que a atuagdao dos
professores esteja umedecida dessas questdes, sejam elas relativas ao
esporte ou a qualquer outra manifestagcéo ligada ao corpo41 (SOUZA, 2010,
pp.133-134).

1.2 Metodologia

Dedicaremos, a seguir, a metodologia adotada, entendendo-a, assim como
Pereira (2016), como momento de grande especificidade e importancia na pesquisa,
apresentando, pois, o delineamento dos percursos adotados na construcédo de todo
o trabalho, bem como a definicao de teorias de fundamentacao e de tendéncias no
campo tedrico. Sendo assim, definiremos os passos adotados, acompanhados das

reflexdes através dos mesmos (MINAYO, 1994).

40 Entendendo a cultura, para além das caracteristicas de determinado grupo social, como o

modo de viver dos sujeitos e como a forma como esses atribuem significados as suas agdes e as
experiéncias cotidianas, configurada como uma teia de significados construida pelos seres humanos,
e sua analise como sendo operada no nivel das representagcbes dos sujeitos (GEERTZ, 1978;
OLIVEIRA, 2010), visto serem as representagcbes sociais, antes de tudo, produgbes simbolicas
SALMEIDA A., 2005b).

! O que nos requer a necessidade de desfragmentarmos, desnaturalizarmos,
“desuniversalizarmos” o olhar sobre as praticas humanas e, como consequéncia, sobre as
intervencdes pedagdgicas nas aulas de Educacgéo Fisica escolar (VELOZO, 2010), uma vez que “A
diversidade cultural € uma condi¢do das sociedades modernas” (p.27).
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1.2.1 Justificativa e Relevancia da Pesquisa

O estudo torna-se relevante na medida em que, ao se conhecerem as
representacdes sociais acerca do corpo nas aulas de Educacéo Fisica escolar, tanto
de alunos como de professores desse componente curricular, ambos,
respectivamente, discentes e docentes de uma mesma escola de Ensino
Fundamental, estaremos contribuindo para a ampliacdo do espaco de discussao
acerca da formacao desse profissional, isto €, desse professor, no que se refere ao
entendimento e ao trato com o corpo do alunado, e desse aluno no que diz respeito
aos aspectos tedricos e praticos valorizados por eles sobre o objeto de estudo, que,
consequentemente, orientam e justificam sua pratica.

Segundo Rodrigues Junior (2010, p.56), “cada individuo carrega consigo
marcas, entendimentos e saberes construidos com base em diversas experiéncias
tidas em diferentes contextos sociais”, ndo sendo diferente em relacdo as praticas
corporais, constituindo-se num “amplo e variado leque de saberes.”. Conhecé-los e
trata-los cientificamente, utilizando-se, para isso, o rico aporte tedrico e
metodoldgico da Teoria das Representacdes Sociais, €, para nos, de capital
importancia. “Pela analise e interpretacdo desses dados, a pesquisa podera
contribuir para a construcdo do saber educacional € o avango dos processos
educativos.” (TOZONI- REIS, 2010, p. 45), envolvendo, particularmente, o corpo nas
aulas de Educacao Fisica escolar.

Notamos, contudo, que a area de Educacéo Fisica escolar carece de maiores
estudos a esse respeito, necessitando, assim, de um maior numero de pesquisas
que busquem, por exemplo, entender a organizacdo dos conteudos das
representacdes sociais que alunos (em formagao basica) e professores (formados e
atuantes em escolas de Educacgédo Basica) constroem sobre o corpo nas aulas de
Educacéo Fisica escolar. Daolio (2010, p.17) reforca a tese de que uma acgao
transformadora, na Educacdo Fisica escolar, “Sera fruto de um processo que
necessariamente considere as instancias locais de decisdes, em que seus principais
atores devam ser ouvidos.”. E completa: “Sera mais efetiva se conseguir penetrar o

universo cotidiano de representacdes que alunos e professores de educacgéao fisica
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possuem, decifrando os significados de sua préatica e entendendo a mediagdo com
os fatores politicos-institucionais.”.

A formacdo do profissional, segundo Alves (1998), ndo se da, com
exclusividade, em cursos de formacao e, sim, em multiplas esferas. Desse modo,
segundo a autora, os conhecimentos tedricos, pratico-politicos, epistemoldgicos,
pedagdgicos, curriculares, didaticos e outros necessarios ao exercicio docente sao
tecidos em redes. Nessa perspectiva, o estudo das representacées sociais acerca
do corpo nas aulas de Educacao Fisica escolar, como em nosso caso, possibilita
uma aproximac¢ao do objeto definido, considerando-o no dinamismo que o0 gera
(SILVA; DIAS; PIMENTA, 2016).

Apesar dos avangos por que passou a area de Educacgao Fisica escolar nas
ultimas décadas, a partir da abertura politica, concernente a fundamentacao teérica
dessa disciplina, podemos dizer, tal como em Silva e Araujo (2014), que ainda ha
um grande descompasso entre o campo tedrico dos que estudam e pesquisam o
ensino-aprendizagem da mesma e a realidade pratica das escolas em que essa
disciplina curricular é adotada. Assim sendo, atualmente, a andlise critica e a busca
pela superacdo de uma concepcao de corpo e de movimento atrelada tdo somente
aos aspectos fisiolégicos e técnicos apontam para a necessidade de que, além
daqueles, sejam consideradas, também, as dimensdes culturais, sociais, politicas e
afetivas presentes no corpo das pessoas (BRASIL, 1997).

Trabalhando com a Teoria das Representacbes Sociais desenvolvida pelo
tedrico francés Serge Moscovici, teremos um aporte tedrico rico e adequado no que
se refere ao trato com as impressdes dos sujeitos pesquisados acerca do corpo nas
aulas de Educacdo Fisica escolar, uma vez que tal teoria procura adentrar na
cotidianidade dos sujeitos e filtrar as sinteses entre o cognitivo e o social, além de
nos fornecer um conceito para trabalharmos com o pensamento social em seus
processos, partindo do principio de que existem formas diferentes e dindmicas de se
conhecer e de se comunicar, reguladas por objetivos diferentes (PEREIRA, 2016).

A partir dessa compreensao, a contribuicdo da Teoria das Representacdes
Sociais torna-se relevante para essa investigacdo, uma vez que a mesma pode
permitir a identificacdo dos sentidos atribuidos ao corpo nas aulas de Educacao
Fisica escolar pelos grupos envolvidos, apontar constitutivos da representacao

correlacionados ao espaco ocupado pelo corpo nessas aulas e, ainda, com igual
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intensidade, proporcionar reflexdes para as politicas educacionais norteadoras da
formagao docente na area.

Considerando que as representacdes sociais dos professores sao construidas
com base na apropriagdo da pratica, de suas relacdes e dos saberes historicos e
sociais (DOTTA, 2006), estudar as representacdes correlacionadas ao espaco
ocupado pelo corpo nas aulas de Educacgao Fisica escolar, também por parte de
professores atuantes, possibilita, assim, a organizacdo e a ampliacdo dos
conhecimentos educacionais, especialmente quanto a construcdo de suas
identidades profissionais, produzindo subsidios para entender suas caréncias e
necessidades no trato com o corpo do alunado.

Ademais, vale mencionar que as representacdes sociais podem contribuir no
desencadear das praticas educativas e, além disso, possibilitar 0 acesso ao seu
conhecimento (SILVA; ARAUJO, 2014). Por outro lado, é papel dos educadores e de
futuros educadores compreender os sistemas de crencas que permeiam a visao do
corpo nas aulas de Educacao Fisica escolar, uma vez que essa visao reflete um
conjunto de praticas sociais fundamentadas na cultura prépria dos grupos (SILVA;
ARAUJO, 2014), tendo em vista, segundo Silva, Dias e Pimenta (2016), que a
representacdo € considerada determinante na construcdo da identidade e
influenciavel pela forma de o conhecimento ser distribuido em uma dada realidade.

A opcao por representacoes sociais advindas de fontes imagéticas
(desenhos), por intermédio de discursos imagéticos, revela um entendimento — de
que partem os estudos envolvendo o Método Documentario — de verificar as
imagens integradas a seu contexto de produc¢ao, reveladoras, portanto, de exemplos
de pensamento e de acdo dos grupos que as compdem, especialmente,
veiculadoras de referéncias a serem seguidas. Dialogando com Liebel (2011, p.1),

temos:

parte constante e cada vez mais presente nas sociedades modernas, as
imagens — sejam veiculadas em jornais, tv ou na internet — trazem consigo
muitas vezes referéncias a serem seguidas, exemplos de agédo e de
pensamento para a coletividade por elas delimitada, quer dizer, para dado
contexto local [...] por elas permeado. A praxis cotidiana pode encontrar
portanto nestas imagens seu reflexo e seu modelo. As imagens devem ser
entendidas ndo apenas como espelhos de uma dada mentalidade, mas
como constituintes de dado imaginario e produtoras dessa realidade social
(BOHNSACK, 2009, p. 27 et seq. e MITCHELL, 1994, p. 41).
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Assim, ao caracterizarmos a imagem como reflexo e como produtora da
realidade social, entendendo-a, também, como um sistema particular que encerra
signos e significados em si mesmo, abrimos caminho para a sua decomposicao, isto
€, para a reconstrucdo de seus variados sentidos (LIEBEL, 2011), que é levada a
cabo nesta pesquisa. “A reconstrucao dos diferentes sentidos da imagem permite a
observacdo de estruturas de pensamento e de acdo que a transpassam.” (p.5).

Sendo assim, destacamos, ai, a existéncia de trés niveis de sentido, que, em
termos metodoldgicos, correspondem a duas fases metodoldgicas de interpretagao,
a saber, a Interpretacdo Formulada (nivel objetivo ou imanente e nivel expressivo),
em que as apreensdes de sentido imanentes a imagem sdo expostas, e a
Interpretacao Refletida (nivel documentario), na qual o tema da imagem, da fase
anterior, serd contextualizado e analisado conforme sua historicidade e a imagem
sendo interpretada segundo sua singularidade como fonte histérica e social, ou
melhor, como documento de uma acao pratica (BOHNSACK, 2007; LIEBEL, 2011),

conforme veremos nos préximos capitulos.

1.2.2 Tipo e Abordagem de Pesquisa

No intuito de estudarmos as representacdes sociais acerca do corpo nas
aulas de Educacao Fisica escolar, tanto de estudantes como de professores desse
componente curricular, situados, ambos, no mesmo /dcus, adotamos uma pesquisa
de campo®?, utilizando-se, para isso, o questionario. Tozoni- Reis (2010) elencam os
grandes momentos (processos) dessa modalidade de pesquisa, quais sejam: o
Delineamento da Pesquisa (elaboracdo do projeto de pesquisa); a Revisdo
Bibliogréfica (apropriagdo de conhecimentos para a compreensdo mais aprofundada
do assunto e do tema); a Coleta de Dados (ida ao campo para coletar os dados,
para analise, através da aplicacdo de algumas técnicas e instrumentos);
Organizacao dos Dados (exaustivo estudo dos dados coletados, organizando-os em
categorias de analise); Analise e Interpretacdo dos Dados (discussao dos resultados

2 Tozoni- Reis (2010, p. 45) destacam “a escola como o campo mais apropriado” para esse

tipo de pesquisa.
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obtidos na coleta de dados com o apoio de autores e de obras); Redagéo Final
(elaboracao do relatério final), que poderdo ser vistos, mais adiante, em nosso
trabalho.

Ademais, adotamos uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa,
abordagem essa que “pode ser utilizada para explorar melhor as questdes pouco
estruturadas, os territérios ainda nado mapeados, os horizontes inexplorados,
problemas que envolvem atores, contextos e processos.” (ENSSLIN; VIANNA, 2008,
p.8), visando a descoberta e ao aprofundamento do universo de significacoes das
acles e das relacdes humanas envolvendo nosso objeto de estudo.

Ressaltamos que essa escolha se deve, em parte, aos sujeitos que
compuseram a pesquisa e, de outra, a natureza da hipo6tese lancada, que consiste
no fato de que ainda prevalece, tanto na pratica como na reflexdo tedrica em
Educacado Fisica escolar, uma restricdo do conceito de corpo a seus aspectos
fisioldgicos e técnicos, ndo considerando diversas dimensdes presentes no corpo

das pessoas, que se movimentam e interagem com todo o corpo.

1.2.3 Sujeitos e Locus da Pesquisa

Trés grupos foram considerados: um grupo formado por cinco alunos do
quinto ano (12 etapa) e outro composto por cinco alunos do nono ano (22 etapa) do
Ensino Fundamental, que tém, vale ressaltar, aulas de Educacéao Fisica escolar em
seu curriculo, ambos da Escola Municipal Vereador Américo dos Santos, localizada
no municipio de Mesquita, na Baixada Fluminense, e um terceiro grupo composto
por cinco professores desse componente curricular atuantes no Ensino Fundamental
da mesma escola.

Cabe ressaltar que a escolha dos grupos e do local em que foram coletados
os dados se deve a viabilidade e ao conhecimento do trabalho la desenvolvido, uma
vez que a E. M. Vereador Américo dos Santos encontra-se relativamente proxima ao
meu I6cus de trabalho e, além disso, possui alguns projetos que vém sido

desenvolvidos com sucesso pela equipe pedagdgica.



64

Além do mais, a escolha dos trés grupos distintos foi considerada para
permitir analisar as diferencas e semelhancas entre as RSs sobre o corpo nas aulas
de Educacdo Fisica escolar dos dois grupos de estudantes (cotejamento intra e
intergrupos) e as do grupo de professores em atuacao (cotejamento intragrupo).
Optamos, pois, por realizarmos a coleta de dados no mesmo Jlocus de pesquisa, ou
seja, na mesma escola, devido a viabilidade e a maior facilidade de realizagao da
coleta.

Em pesquisa elaborada a partir do Atlas do Desenvolvimento Humano no
Brasil 2013, divulgado pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), pelo Instituto de Pesquisa Econ6mica Aplicada (IPEA) e pela Fundacao
Jodo Pinheiro (FJP), com dados extraidos dos Censos Demograficos de 1991, 2000
e 2010, o municipio de Mesquita aparece com o IDH, isto é, com o indice de
Desenvolvimento Humano — que considera indicadores de longevidade (saude),
renda e educacao — de 0,737, ocupando a 162 posicdo no ranking estadual de
municipios, caindo, contudo, para a 8502 posicao no ranking nacional de municipios,
ressaltando que o indice varia de 0 a 1.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP)*, o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacédo Bésica), criado
em 2007, reune, em um so indicador, os resultados de dois conceitos considerados
igualmente importantes para a qualidade da educacao: o fluxo escolar e as médias
de desempenho nas avaliacdes, sendo calculado a partir dos dados sobre
aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho nas
avaliacées do Inep: o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), para as
unidades da federacao e para o pais, € a Prova Brasil para 0s municipios.

As metas sao diferenciadas para todos, sendo apresentadas, bienalmente, de
2007 a 2021, de modo que os estados, municipios e escolas devam melhorar seus
indices e contribuir, em conjunto, para que o Brasil consiga chegar a meta 6,0 em
2022, segundo nos esclarece o INEP, de maneira que mesmo quem ja tenha um

bom indice deve continuar a progredir.

43 De acordo com o site Deepask: O Mundo e as Cidades Através de Graficos e Mapas, em:

<http://www.deepask.com/goes?page=mesquita/RJ-Veja-o-IDH-Municipal---indice-de-
desenvolvimento-humano---do-seu-municipio>.
44 Disponivel em seu site: <http://portal.inep.gov.br/ideb>.
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O IDEB da Escola Vereador Américo dos Santos, em 2015, segundo nos
informa o site QEdu®®, correspondeu a 4,3, sendo 4,77 (aprendizado: nota
padronizada em Portugués e Matematica de acordo com a Prova Brasil) e 0,90
(fluxo, i. e., a cada 100 alunos, 10 nao foram aprovados), ou seja, ainda distante da

meta para a escola que é de 5,0.

1.2.4 Instrumento de Coleta de Dados

Para ambos os grupos, foi apresentado um questionario (ANEXO B), durante
o periodo vago dos entrevistados, que continha uma frase indutora: “O corpo nas
aulas de Educacao Fisica escolar”, a partir da qual os grupos fariam um desenho, no
retangulo escrito “desenho”, e descreveriam, na parte pautada desse questionario,
suas representacdes sobre essa frase indutora, buscando, dessa forma, as
representacdes imagéticas e textuais sobre o objeto de estudo, tendo em vista que,

|46

“em cada expressao pessoal™, encontra-se a formacgao coletiva de idéias, o que

equivale a dizer que as idéias nao se formam isoladamente, até porque o sujeito que
representa é, por sua hatureza, um sujeito social.” (RANGEL, 2004, p. 65)*".
Opinides, imagens e atitudes apresentam-se, conforme Rangel (2004, p.54),
“como veiculos e expressoes de representacdes”, passando a ser entendidas nao
somente nas influéncias que recebem, mas também “nas influéncias que
proporcionam a explicacdo e constituicdo da realidade, ou seja, aos critérios (e
categorias) de compreensao dos fatos, orientacdo de comportamentos e

identificacdo dos sujeitos nos grupos sociais.”.

1.2.5 Coleta dos Dados

45 Em: <http://www.qgedu.org.br/escola/175188-em-vereador-americo-dos-santos/ideb>; e em:

<http://www.qedu.org.br/cidade/2776-mesquita/ideb/ideb-por-escolass.

46 Incluindo, em nosso caso, os desenhos (imagens).

4 Todavia, ressaltamos que se encontram analisadas e interpretadas, nesta pesquisa, somente
as representagbes imagéticas, que também trouxeram alguns textos (frases esclarecedoras) juntos
aos desenhos, com riquezas de detalhes a serem exploradas e descobertas.
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Quanto a coleta dos dados, ressaltamos que foram necessarios cinco dias
indo ao /6cus de nossa pesquisa, isto é, a Escola Municipal Vereador Américo dos
Santos, para que tal etapa fosse concluida a contento.

Todos os sujeitos da pesquisa foram conduzidos a uma sala localizada ao
lado da sala da direcédo, no segundo piso da escola, e colocados, cada qual, em uma
mesa diferente e distante uma da outra, de forma que nao vissem os questionarios —
respondidos — uns dos outros, prezando, portanto, um rigoroso controle em sua
aplicacéao, tal como postulado por Marconi e Lakatos (2003).

Logo ap6s a entrega de lapis (grafite e de cor), canetas esferograficas (azul,
preta e vermelha), giz de cera e canetas hidrograficas, seguiamos a explicacao de
que o questionario seria respondido considerando a frase que o encimava: “O corpo
nas aulas de educacao fisica escolar’, como motivacdo para a criagdo de um
desenho, no retangulo escrito “desenho”, e a posterior descricdo, na parte pautada,
dos seus respectivos entendimentos sobre essa frase*®. Ressaltamos, pautando-nos
em Moscovici (1978, p.70), que “questbes padronizadas ndo exprimem todo o
conteudo da representacdo que se encontra nas entrevistas e através de questdes
mais abertas*®.”. Eis, aqui, um dos motivos de nossa escolha.

Por vezes, era necessario repetir as explicacées, sem maiores detalhamentos
e sem induzirmos respostas por parte do grupo; além disso, mantivemos o0s sujeitos
em lugares distantes, separadamente uns dos outros, de forma tal que os dados néao
fossem manipulados e que nao criassemos tendéncias nas representacoes
(imagéticas e textuais) que seriam coletadas. Dialogando com Marconi e Lakatos
(2003, p. 166), temos: “O rigoroso controle na aplicagdo dos instrumentos de
pesquisa € fator fundamental para evitar erros e defeitos resultantes de
entrevistadores inexperientes ou de informantes tendenciosos.”.

No primeiro dia, fomos ao COC (Conselho de classe) da escola, a fim de
vermos os horarios dos professores e das aulas de Educacdo Fisica escolar,
aproveitando, pretensiosamente, que, nesse dia, além da maior calma na escola

(sem alunos), alguns professores seriam encontrados para lhes esclarecermos sobre

8 Deixaremos os textos da parte pautada para serem analisados e interpretados em trabalhos

futuros.

Segundo Almeida A. (2005b, p.138), nas questbes abertas, “os sujeitos tém liberdade para
estruturar e desenvolver suas respostas”, ao passo que, nas questdes fechadas (padronizadas), “os
sujeitos se limitam em se posicionar diante de uma das alternativas propostas.”.
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a pesquisa e para lhes entregarmos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE — ANEXO C). Foram encontrados dois desses professores, para 0os quais
foram entregues esses termos, que foram assinados e recolhidos ali, e, logo a
sequir, ja lhes entregamos os questionarios, que foram respondidos e recolhidos.

No segundo dia da coleta, ou seja, no dia da entrega de boletim dos alunos,
aproveitamos 0 ensejo de ser uma data, digamos “auspiciosa”, para que O
quantitativo desses alunos fosse encontrado. Foram entregues os termos de
consentimento a cinco responsaveis — de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental —
que estiveram, na escola, com seus respectivos filhos e, ap6s assinarem o TCLE,
conseguimos realizar a coleta de dados com tais alunos.

No terceiro dia, isto é, no dia da formatura dos alunos do 92 ano do Ensino
Fundamental, aproveitamos o ensejo de ser um dia em que encontrariamos, além
desses cinco alunos (desse ano de escolaridade) necessarios para a nossa coleta e
seus respectivos responsaveis, um professor de Educacéao Fisica, ja que, segundo a
PCP (Professora Coordenadora Pedagégica) da escola, iriam estar 1a e, de fato,
foram encontrados. Entregamos, portanto, o TCLE a cinco responséaveis que la
estavam e a esse professor. Logo apds a entrega, pois chegamos cedo a campo,
conseguimos realizar a coleta desse dia.

No quarto dia indo a campo, dia de aula normal na escola, conseguimos
realizar a coleta com somente um professor, que, apds assinar o TCLE, respondeu
ao questionario. E, no quinto dia, realizamos a coleta com o ultimo professor

remanescente.

1.2.6 Elaboracao dos Dados

Tendo em vista o que nos sugerem Marconi e Lakatos (2003), uma vez
terminada a coleta de dados, realizada, tal como nos sinalizam essas autoras, com
rigoroso controle na aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, em nosso caso, do
questionario, os dados foram, posteriormente, “elaborados e classificados de forma
sistematica”, de modo que, “Antes da andlise e interpretacdo, os dados devem
seguir 0s seguintes passos: selecao, codificacao e tabulagao.” (p.166). Sendo assim,
nossos dados, seguindo 0s passos propostos pelas autoras, passaram por:
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1) Uma selecao — “exame minucioso dos dados [...] verificagao critica, a fim
de detectar falhas ou erros, evitando informacdes confusas, distorcidas,
incompletas, que podem prejudicar o resultado da pesquisa”; “A selecéo
cuidadosa pode apontar tanto o excesso como a falta de informagdes.”;
“concorre também para evitar posteriores problemas de codificacao”
(p.166);

2) Uma codificacao — “utilizada para categorizar os dados que se
relacionam”, sendo “transformados em simbolos, podendo ser tabelados e
contados”; “divide-se em duas partes: 1. classificacdo dos dados,
agrupando-os sob determinadas categorias; 2. atribuicdo de um cédigo,
namero ou letra, tendo cada um deles um significado.”; “Codificar quer
dizer transformar o que é qualitativo em quantitativo, para facilitar nao sé a
tabulacao [préximo passo] dos dados, mas também sua comunicacao.”
(p.167).

3) Uma tabulacdo — “E a disposicdo dos dados em tabelas, possibilitando
maior facilidade na verificacao das inter-relacdes entre eles.”, sendo “uma
parte do processo técnico [...] que permite sintetizar os dados de
observacado, conseguidos pelas diferentes categorias e representa-los
graficamente.”, podendo, dessa forma, “ser melhor compreendidos e
interpretados mais rapidamente.”; “Os dados séo classificados pela divisao
em subgrupos e reunidos de modo que as hipéteses possam ser

comprovadas ou refutadas.” (p.167).

Alguns desses passos, isto €, a codificacdo e a tabulacdo, que consistem,
respectivamente, na categorizacdo (codificacdo) dos dados e na disposicdo dos
mesmos em tabelas, serdo expostos no proximo capitulo referente a analise e a
interpretacao (Formulada) dos dados imagéticos.

Juntamente com a andlise e a interpretacdo dos dados imagéticos pelo
Método Documentario proposto por Ralf Bohnsack (2007) e, justamente, a fim de
facilita-las, serdo observadas a codificacdo e a tabulagdo dos dados advindos
dessas representacbes imagéticas (desenhos), ambas, isto é, codificacdo e
tabulacao, evidenciadas e explicitadas por meio da classificacdo dos dados, nas
tabelas utilizadas, em determinadas categorias e subcategorias (palavras/frases),
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escolhidas, por sua vez, por representarem, semanticamente, os dados advindos
desses desenhos, tal como proposto por Lefevre e Lefévre (2003) em sua
metodologia qualiquantitativa do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC).

Assim sendo, como o segundo passo da Interpretacdo Formulada, pelo
Método Documentario, consiste na analise iconografica, em que interpretamos as
acdes e o0s gestos representados de modo a encontrarmos um sentido geral para
eles, conforme veremos mais adiante, encontramos, em Lefévre e Leféevre (2003),
uma rica possibilidade, quando os autores nos propéem que organizemos, em
categorias semanticas, opinides ou expressoes individuais de sentidos semelhantes.

Destarte, “é sempre possivel agrupar e reconstituir, em grandes categorias de
sentido, depoimentos ou outras manifestacbes de pensamentos individuais.”
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2014, p.503), em nosso caso, advindas dos desenhos
(representagdes imagéticas) coletados. Ademais, conforme os autores, “as opinides
ou expressodes individuais que apresentam sentidos semelhantes sdo agrupadas em
categorias semanticas gerais” (p.503), tal como apresentado mais adiante.

Ressaltamos que os sujeitos da pesquisa (alunos) foram identificados por A1,
A2, A3, até chegarmos em A10, de modo que, de A1 até A5, estaremos nos
referindo a alunos do 5% ano do Ensino Fundamental e, de A6 até A10, a alunos do
9?2 ano do Ensino Fundamental. Além disso, os demais sujeitos da pesquisa
(professores) foram denominados de P1 até P5, para nos referirmos a docentes de
Educacgéo Fisica escolar do Ensino Fundamental, a fim de facilitar e, até mesmo, de

tornar viavel a andlise e a interpretacao dos dados.

1.2.7 Analise e Interpretacido® dos Dados

Uma vez elaborados os dados, partimos para o passo seguinte, isto é, a
analise e a interpretacdo dos mesmos, consideradas, ambas, “nucleo central da
pesquisa”, tal como nos sinalizam Marconi e Lakatos (2003, p.167), tendo em vista

que “A importancia dos dados esta ndo em si mesmos, mas em proporcionarem

%0 Referimo-nos tanto a andlise quanto a interpretacdo dos dados, tendo em vista serem duas

atividades “estreitamente relacionadas”, “constituindo-se ambas no nucleo central da pesquisa”, tal
como nos pontam Marconi e Lakatos (2003, p.167).
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respostas as investigacdes”. Ademais, “é a eficacia da analise e da interpretacao
qgue determinara o valor da pesquisa.” (p.169).

Para isso, utilizamos o Método Documentario® proposto por Ralf Bohnsack
(2007), que, baseando-se nos estudos sobre o iconografico e o iconolégico de
Panofsky, apresenta tal método como referencial tedrico-metodoldgico “que
possibilita a analise comparativa entre imagens e, assim, coteja diferentes discursos,
narrativas ou interpretacées.” (LEITE; DIAS, 2013, p.8), seguindo, dessa forma, dois
passos metodoldgicos: primeiramente, a Interpretacdo Formulada das imagens; e,
posteriormente, a Interpretacdo Refletida das mesmas (BOHNSACK, 2007),
conforme veremos, mais adiante, no préximo capitulo.

Além do mais, a fim de subsidiar essa parte da pesquisa, utilizamos o método
do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) proposto por Lefévre e Lefévre (2014), que
possibilita “agrupar ou reunir pensamentos ou opinides individuais® dispersas em
categorias semanticas gerais inclusivas” (p. 503), de maneira que “a cada categoria
estdo associados os conteudos das opinides de sentido semelhante presentes em
diferentes depoimentos, de modo a formar com tais conteddos um depoimento
sintese” (p.503) e, assim, “submetidas ao processo de producdo usado no DSC, as
RSs sob a forma de depoimentos coletivos veiculam histérias coletivas a respeito de
um dado tema ou problema pesquisado.” (pp.503-504), relacionados, no caso das
imagens, a discursos imagéticos encontrados durante a analise iconogréafica dessas
imagens pelo Método Documentario.

Organizamos, dessa forma, os dados da analise iconografica em categoria
semanticas (BOHNSACK, 2007; LEFEVRE; LEFEVRE, 2003, 2014), dentro e entre
0s anos de escolaridade (grupo de alunos 5° ano e grupo de alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental), em busca do comum e do singular (cotejamento intra e
intergrupos).

Feito isso, partimos para a analise e a interpretacao dos dados advindos das
representacdes imagéticas do grupo de professores, de maneira a organizarmos os
dados da analise iconografica em categorias semanticas (BOHNSACK, 2007;
LEFEVRE; LEFEVRE, 2003, 2014) dentro do grupo (cotejamento intragrupo).

o De acordo com Weller (2005, p. 266, grifo nosso), Mannheim “afirma que o sentido

documentario de uma frase ou de uma expressao cultural esta inserida num contexto especifico e
que, para entendermos o seu significado, € preciso encontrar uma forma de insergdo nesse contexto
especifico (por exemplo, através do trabalho de interpretacdo), ndo apenas para conhecé-lo, mas
g)zara compreender o significado de determinadas expressdes e representacbes sociais.”.

Em nosso caso, expressas por meio dos discursos imagéticos (desenhos).
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Logo, daremos ensejo a analise e a interpretacdo dos dados imagéticos
(desenhos) nos préximos capitulos, intitulados Analise e Interpretacdo Formulada
dos Dados Imagéticos (Capitulo 1l) e Analise e Interpretacdo Refletida dos Dados
Imagéticos (Capitulo 1ll), tendo em vista que “nosso mundo, nossa realidade social
nado € apenas representada de forma imagética, mas também constituida ou
produzida dessa forma.” (BOHNSACK, 2007, pp.288-289).
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CAPITULO II

ANALISE E INTERPRETACAO FORMULADA DOS DADOS IMAGETICOS

A Interpretacdo Formulada, insta frisar aqui, consiste, essencialmente, em
perguntarmos sobre “0 que” constitui a imagem, sendo composta por duas fases,
quais sejam, a pré-iconografica e a iconografica, que consistem, respectivamente,
na descricdo (de objetos, de fenbmenos e do ambiente) da imagem e na
interpretacdo das acbes e dos gestos representados (sentido geral;
intencionalidades; elementos subjetivos) (LIEBEL, 2011).

Bohnsack (2007) esclarece-nos que, em Panofsky, ha um esbo¢o no sentido
de buscarmos um caminho que deva ser seguido pela interpretacdo, no campo
artistico e nas vivéncias cotidianas, no que se refere a diferenciacao dos niveis pré-
iconografico e iconografico. Assim, tomando como exemplo uma gesticulagédo ou
movimento de um conhecido, teriamos, num nivel pré-iconografico, um gesto
identificado como sendo a “movimentacdo do chapéu” e, no nivel iconografico de
andlise, seria interpretado como sendo um cumprimento. Logo, podemos dizer que:
“‘Em termos sociologicos, essa interpretacdo realizada por Panofsky pode ser
caracterizada ainda como ‘motivos para’ [...], ou seja: O conhecido movimenta seu
chapéu para cumprimentar.” (BOHNSACK, 2007, p.291).

Vale ressaltar, ademais, que “A andlise iconografica abrange ainda outras
interpretagdes estilisticas e de senso comum, como por exemplo, o reconhecimento
de simbolos e de arquétipos presentes no imaginario.” (LIEBEL, 2011, p.4). Sendo
assim, veremos, a seguir, como se da essa Interpretacao Formulada, com suas duas
fases, isto é, a pré-iconografica (descricdo) e a iconografica (interpretacdo), das
imagens coletadas.

Assim sendo, este capitulo sera configurado da seguinte maneira:
primeiramente, abordaremos a Interpretacdo Formulada, com suas duas fases, do
grupo de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, para, posteriormente,
abordarmos essa mesma interpretacao, porém, com o grupo de alunos do 9% ano do
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Ensino Fundamental, e, ao final, mostrarmos as tabelas, com a categorizacao das
respostas, os graficos e os cotejamentos (intra e inter) desses dois grupos®.

Feito isso, partiremos para a Interpretacdo Formulada, com suas duas fases,
do grupo de professores de Ensino Fundamental que compds a pesquisa, para, ao
final, mostrarmos as tabelas, com a categorizacdo das respostas, os graficos e o
cotejamento (intra) desse grupo. E, ao final do capitulo, explicitaremos algumas
questdes suscitadas no decorrer do mesmo acerca de nosso objeto de estudo, que

serdo clarificadas no capitulo seguinte.

2.1 Alunos

Ao todo, foram consideradas duas amostras de alunos que possuem aulas de
Educacéao Fisica escolar: uma composta por um grupo de cinco estudantes do 5°
ano do Ensino Fundamental e outra, por um grupo de cinco estudantes do 92 ano do
EF, ambos os grupos da mesma escola, isto €, da Escola Municipal Vereador
Américo dos Santos, localizada no municipio de Mesquita, na regido conhecida com
Baixada Fluminense. Para preservar a identidade dos participantes, foi utilizada a
letra inicial da palavra “Aluno” (A), seguida dos numeros para identificacdo das
imagens (A1, A2, A3...).

2.1.1 Grupo de Alunos do 52 Ano do Ensino Fundamental

As figuras, abaixo arroladas, serdo descritas e interpretadas partindo,
respectivamente, do nivel pré-iconografico de andlise, chegando ao nivel
iconografico, ambos pertencentes a Interpretacdo Formulada, conforme visto
anteriormente, buscando, dessa forma, a descricao (de objetos, de fendmenos e do

> Quanto ao cotejamento (intra e inter) desses dois grupos, insta frisar aqui, ressaltamos que

“a estrutura especifica de um discurso ou de uma narragao s6 sera apreendida a partir do contraste e
comparacao de diferentes discursos ou narragées (cf. entre outros: Bohnsack, 2001c).” (BOHNSACK,
2007, p.305).
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ambiente) da imagem e a interpretacdo das acdes e dos gestos representados

(intencionalidades; elementos subjetivos; sentido geral).

| DESENHO

Imagem 01: Desenho do aluno 1, do 5% ano do Ensino Fundamental (A1)
Fonte: Elaborada por A1

O primeiro desenho — de A1 - representa, no que concerne ao nivel preé-
iconografico de andlise, apenas um garoto (rosto liso, sem barba), no centro da
imagem, com bracos, pernas e maos abertos, podendo, até mesmo, visualizar seus
dedos das maos, sendo do género masculino (cabelo curto); esta usando uma veste
curta de cor avermelhada; cor rosa representando a pele, o que, por sua vez, sugere
ser um menino de pele clara; esta descalco, pois os pés estdo da cor do restante da
pele, ou seja, rosa; na cabeca: olhos, nariz, boca e cabelo; hd uma bola no chéao, a
frente do garoto, podendo ser vista a direita da imagem; essa bola é de cor
alaranjada e possui listras, que a divide em gomos; o chao representado € irregular,
havendo partes altas e baixas, sendo representado de forma ondular, do meio em
direcao a direita da folha.

Em um nivel iconografico de andlise, podemos deduzir, conforme nos
sugere a imagem, que ha, nessa aula de Educacao Fisica escolar representada, um
unico garoto, de género masculino e de pele clara, que parece demonstrar uma

sensacao de contentamento, de prazer e, até mesmo, de liberdade ao se encontrar
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sozinho, alegre, estando de bracos abertos e pés descalgcos, com uma bola —
simbolo e arquétipo — de basquetebol a sua frente, pronto para joga-la, isto é, pronto

para praticar o basquetebol.

l DESENHO
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Imagem 02: Desenho do aluno 2, do 5° ano do Ensino Fundamental (A2)
Fonte: Elaborada por A2

No segundo desenho — de A2 — podemos observar, por intermédio das
representacdes imagéticas, no que tange ao nivel pré-iconografico de analise,
quatro criancas: duas a esquerda da imagem, uma ao centro e uma outra em seu
canto direito; todas estado trajadas com camisas e shorts, respectivamente, rosas e
verdes; as duas criancas do canto esquerdo sao do género feminino (cabelos
longos) e a que esta localizada mais a esquerda da imagem esta com os bracos
estendidos, segurando uma bola (de cor azul e dividida externamente em gomos)
com ambas as maos e, a sua frente, encontra-se a outra crianca, de bragos
estendidos, em direcao a essa bola, de modo tal que uma encontra-se de frente para
a outra e ambas possuem cabelos, além de longos, encaracolados.

No centro, ainda de acordo com o nivel pré-iconografico de analise,
encontramos uma outra crianca, agora do género masculino (cabelo curto), com os
bragcos estendidos ao longo do corpo, de maneira que, a sua frente, ha trés steps,

com cores roxas; no canto direito da imagem, uma outra crianga, de género feminino
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(cabelos longos), estando com os bracos estendidos ao longo do corpo, além de
estar representa com cabelos encaracolados, compridos, havendo, a sua frente, trés
cones verdes. A parte da pele, incluindo os pés, de todas elas ndo esta colorida,
estando representada de branco, o que sugere que ambas possuem pele clara.

No nivel iconografico de analise, podemos perceber, nessa aula de
Educacgéao Fisica escolar representada, trés diferentes atividades — exercicios fisicos
— sistematizadas, de maneira que, em uma delas, ocorre interacdo entre duas alunas
(do género feminino e de pele clara), porém, os outros dois alunos, a despeito de
serem de géneros diferentes (e de pele clara), encontram-se, cada qual, realizando,
sozinho, uma atividade diferente. Todos eles encontram-se uniformizados e
esbocam, em seus semblantes, uma sensacdo de contentamento, de prazer,

estando, pois, satisfeitos com a aula.

DESENHO

Imagem 03: Desenho do aluno 3, do 52 ano do Ensino Fundamental (A3)
Fonte: Elaborada por A3
Nesse terceiro desenho — de A3 - podemos observar, por meio das
representacdes imagéticas, no tocante ao nivel pré-iconografico de anadlise, duas
criangas no canto esquerdo da imagem, de modo que uma se encontra mais a
esquerda que a outra e ambas sao do género feminino (cabelos compridos e
vestidos); as duas estao usando um vestido de cor vermelho claro e ténis vermelho

escuro, além de possuirem cabelos longos, loiros e lisos; nas cabecas: olhos e
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bocas; as duas estdo de bracos e pernas afastados; a que se encontra mais a
esquerda da imagem, além de estar com os bracos afastados, estd com a méo
direita aberta, de modo que podemos visualizar trés dedos dessa mao e a outra mao
(esquerda) segura uma raquete (levantada, para cima).

A outra menina, por sua vez, que se encontra mais a direita da imagem, ainda
conforme o nivel pré-iconografico de analise, encontra-se com os bracos abertos,
porém nao representou sua mao esquerda e a outra mao (direita) segura uma
raquete (levantada, i. e., para cima); essa raquete (de ambas) possui um cabo
marrom e tanto a moldura quanto as cordas cruzadas estao representadas com azul
escuro; o chao é representado com um risco reto e marrom escuro e, no meio desse
chao, ha um risco numa vertical, também marrom, e, mais acima desse risco vertical
e das raquetes de ambas as meninas, podemos visualizar uma pequena bola (de
pequeno didmetro) sem cor, ou melhor, branca, com listras; a pele de ambas
encontra-se sem cor, isto é, branca, o que sugere que elas possuam peles claras.

Em um nivel iconografico de analise, podemos perceber, na aula de
Educacéao Fisica escolar representada, uma unica atividade, no caso, um jogo de
ténis de quadra, porém, sistematizada, de maneira que duas garotas (género
feminino e pele clara) interagem entre si, jogando de forma a ocupar um espaco
delimitado, ndo havendo, portanto, interacao entre géneros diferentes e entre corpos
de diferentes cor de pele, uma vez que as duas pertencem ao género feminino e
possuem a cor da pele branca.

Podemos observar, além disso, diversas caracteristicas — simbolos e
arquétipos — desse desporto representado, tais como: as raquetes (com cabo,
moldura e cordas cruzadas), a bola (de pequeno didmetro, com listras) e a rede
(representada com um risco, em marrom, na vertical). Um outro detalhe, vale
ressaltar, consiste no fato de que o desporto representado nao consiste no ténis de
mesa, ja que foi representada uma rede e ndo uma mesa. Ademais, podemos
perceber um semblante, em ambas as garotas, que esboca contentamento, prazer

ao estarem realizando tal esporte.
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DESENHO

Imagem 04: Desenho do aluno 4, do 5° ano do Ensino Fundamental (A4)
Fonte: Elaborada por A4

Nesse quarto desenho — de A4 — podemos observar, por intermédio das
representacdes imagéticas, concernente ao nivel pré-iconografico de analise, duas
criangas: uma a esquerda da imagem (cabelo curto, escuro e crespo), vestida com
uma camisa de cor amarela clara, e outra a direita (cabelo comprido, escuro e
crespo), trajando um vestido roxo escuro, com uma ombreira protuberante; a
diferenca de biotipo entre elas € notéria, de maneira que a que traja camisa amarela
clara é um individuo endomorfo (estrutura 6ssea larga e forte) e a que traja o vestido
roxo e a ombreira € um individuo ectomorfo (longilineo, poucos musculos, além de
ombros e cintura estreitos), o que nos leva a crer que esta é do género feminino e
aquela, do masculino.

Ademais, e ainda de acordo com o nivel pré-iconografico de analise, pelo
formato do calgcado de ambos, inferimos se tratar de chuteiras. Suas pernas sao
compridas, porém, a do género feminino possui pernas delgadas e a do género
masculino, grossas. Esta esta com o braco direito semiflexionado, porém, com o
esquerdo flexionado, com ambos afastados do corpo, de maneira que podemos
visualizar suas maos direita e esquerda e, até mesmo, seus dedos da mao
esquerda; aquela esta com ambos os bracos semiflexionados e afastados do corpo,
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além de visualizarmos suas maos estendidas, acompanhando seus bracos. Ambas
encontram-se com as pernas afastadas. Na cabeca, além dos cabelos descritos
anteriormente, podemos visualizar os olhos de ambas e 0 que parece ser a boca ou
0 nariz do que se encontra a esquerda da imagem, que traz, consigo, uma bola no
pé esquerdo. Tal bola apresenta, em sua parte externa, diversas divisées (gomos),
sendo representada com a coloracdo branca, tal qual a cor da pele de ambos, que
acaba por sugerir que sejam de pele clara.

No nivel iconografico de andlise, podemos inferir que ha dois alunos, de
géneros diferentes e de mesma cor da pele (clara), jogando futebol, de modo a
haver, nitidamente, a interacao entre duas pessoas com
caracteristicas biotipicas (somatotipo) — ectomorfa e endomorfa — diferentes e com
géneros também diferentes, o que nos sugere se tratar de uma interacao respeitosa,
entre ambos, ao praticarem esse desporto, apesar de suas diferentes
caracteristicas, além de nos deixar patente que a aluna (género feminino) esteja,

também, participando de um jogo de futebol.
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Imagem 05: Desenho do aluno 5, do 52 ano do Ensino Fundamental (A5)
Fonte: Elaborada por A5

Nesse quinto desenho — de A5 — podemos observar, por intermédio das

representacées imagéticas, no que tange ao nivel pré-iconografico de analise,
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duas criangas: uma a esquerda e na parte superior da imagem (cabelo comprido,
loiro e ondulado), sendo, portanto, do género feminino, tendo seu corpo sido
representado por linhas (dois bracos, duas pernas e tronco) de cor laranjada; na
cabeca: cabelo (cor amarela, i.e.: louro), olhos, cilios, nariz, boca e formato circular
do cranio pintados de cor marrom (cor da pele: marrom escuro), € uma outra, na
parte inferior da imagem, na metade da folha (cabelo curto e cacheado), sendo do
género masculino, tendo seu corpo sido representado por linhas (dois bragos, duas
pernas e tronco); na cabeca: cabelo, olhos, nariz, boca e formato circular do cranio;
toda ela representada com cor marrom (cor da pele: marrom escuro); quase ao
centro da imagem, ha uma meta, com seu postes verticais e travessao horizontal,
com redes em sua parte posterior, sendo representada, toda ela, de cor amarela.
Ha, proxima a crianga de género feminino, uma bola de cor verde que parece ser
oficial, dividida, externamente (superficie), em gomos.

No nivel iconografico de analise, podemos inferir que as duas criancas (de
pele negra) estejam jogando futebol. Trata-se de uma atividade em que ha,
nitidamente, uma disputa, ou melhor, uma concorréncia entre duas criancas de
géneros diferentes, que estdo competindo, de modo que a crianca de género
feminino, tal como observamos na representacao, parece estar sorrindo, esbocando,
pois, um semblante de contentamento, de prazer, em detrimento da outra crianca de
género masculino, que parece esbocar um semblante de descontentamento, de
desprazer, evidenciando, portanto, uma derrota. A imagem nos sugere uma certa
sistematizacdo — ordenamento ou estruturacdo — da aula, além de nos deixar
patente que a aluna (género feminino) esteja, também, praticando essa atividade, ou
melhor, um jogo de futebol.

2.1.2 Grupo de Alunos do 92 Ano do Ensino Fundamental

As figuras, abaixo elencadas, tal como na seg¢do anterior, serdo descritas e
interpretadas seguindo a mesma ordem, ou seja, partindo do nivel pré-iconografico
de anadlise, chegando ao nivel iconografico, buscando, dessa forma, a descricdo (de
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objetos, de fendmenos e do ambiente) da imagem e a interpretacdo das acdes e dos

gestos representados (elementos subjetivos; intencionalidades; sentido geral).

DESENHO
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Imagem 06: Desenho do aluno 6, do 92 ano do Ensino Fundamental (A6)
Fonte: Elaborada por A6

Esse sexto desenho — de A6 — representa, no que concerne ao nivel pré-
iconografico de andlise, um menino (género masculino), de cabelo preto,
encaracolado e curto, estando localizado, espacialmente, no meio da imagem, com
seus olhos, sobrancelhas, nariz, boca e orelhas, além de pescoco, bracos
(afastados), tronco e pernas; sua pele € clara (cor da prépria folha, ou seja, branca);
veste uma camiseta (cor verde) e um short (cor laranjada); a sua frente, ha uma bola
com listras, externamente, que a divide em finos gomos (brancos).

Em um nivel iconografico de andlise, podemos deduzir, conforme nos
sugere a imagem, que o menino (pele clara) esteja, aparentemente, uniformizado
(camiseta verde e short alaranjado), com uma bola a sua frente, que parece ser
oficial, o que nos leva a depreender, até mesmo pelos bracos afastados do corpo e
bola préxima aos pés, que ele esteja jogando futebol, demonstrando um semblante
de contentamento, de prazer por estar praticando a atividade livremente e sozinho,

isto &, individualmente, apenas com uma bola préxima aos pés.
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DESENHO

Imagem 07: Desenho do aluno 7, do 92 ano do Ensino Fundamental (A7)
Fonte: Elaborada por A7

No sétimo desenho — de A7 — podemos observar, por intermédio da
representacdo imagética, no que tange ao nivel pré-iconografico de analise, que
ha, na imagem, trés criancas, que parecem ser, ambas, do género masculino
(cabelos curtos); uma esta na metade da imagem (parte de cima) vestindo uma
camisa verde e um short roxo, além de estar usando calgado; de sua mao, sai uma
linha que chega a uma bola de cor azul, dividida, externamente, em quatro partes
quase que simétricas (gomos), de modo que, a frente dessa bola, a pouca distancia,
encontram-se: uma tabela (cor vermelha) e uma cesta, com seu aro (formato circular
e pintado internamente de cor verde) e sua rede (duas linhas caidas); a esquerda da
figura, esta a outra criangca, também trajando camisa verde, short roxo e calgcado,
tendo uma bola azul — com varios gomos externamente — ao seu pé.

Quase na metade e abaixo da imagem, ainda de acordo com o nivel pré-
iconografico de analise, podemos visualizar a outra crianca, escondida atras de uma
rede (cor azul), de modo que s6 visualizamos sua camisa (cor rosa); de sua mao, sai
uma linha que se liga a uma bola (lisa e azul); na cabeca de ambas: olhos, nariz,
boca e cabelo (curto, preto e encaracolado); a pele de ambas é clara (rosto da cor
da folha, ou seja, branca). Ambas, por meio das representacées imagéticas,
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parecem se tratar de uma mesma crianga, isto €, de uma mesma pessoa, porém,
representada isoladamente, atreladas a objetos diferenciados.

Conforme o nivel iconografico de andlise, a imagem nos sugere se tratar de
uma mesma crianca — devido a caracteristicas que se repetem — de género
masculino e de pele clara praticando, individualmente, ora o futebol, ora o
basquetebol e ora o voleibol, de modo que seus semblantes demonstram satisfacao,
prazer ao praticarem tais modalidades esportivas, que nos sugerem se tratar, por
sua vez, de atividades sistematizadas, dentro de uma determinada ordem espacial e

seguindo determinados objetivos de aula.
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Imagem 08: Desenho do aluno 8, do 92 ano do Ensino Fundamental (A8)
Fonte: Elaborada por A8

Nesse oitavo desenho — de A8 — podemos observar, por meio da
representacao imagética, no tocante ao nivel pré-iconografico de analise, um bicho
(figura animal), a esquerda da imagem, com duas orelhas pontiagudas, olhos,
focinho e boca, de forma tal que toda a cabeca encontra-se pintada de preta; tal
bicho estd com os bracos e com as maos esticados, quase com as patas (pintadas
de preto) encostadas numa bola com listras que a divide, externamente, em gomos;
tal bicho traja o que parece ser um macacao que cobre todo o seu corpo; na parte
dos bragos, pernas e pés, esse macacao € azul; na parte do tronco, ele é vermelho;
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ao seu lado, em direcao a direita da imagem, encontra-se um menino (género
masculino) de cabelo black power, pele clara (cor da folha do desenho, isto é,
branca), bracos e maos estendidos e afastados do tronco, com a palma da mao
virada para a frente, trajando uma camiseta com listras grossas (vermelhas e preta)
na horizontal e meias cano longo com listras (na horizontal) pretas e vermelhas,
além de usar chuteiras, em ambos os pés, de cor amarela; no seu pé esquerdo,
encontra-se uma bola com listras e gomos pintada a lapis (cor grafite).

Mais a direita da imagem, ainda segundo o nivel pré-iconografico de analise,
h& um outro bicho (figura animal) que, com bracos esticados e para cima, segura
uma bola (com listras e gomos externos, de cor vermelha); sua pele é clara (cor da
folha: branca) e seu cabelo/pélo é arrepiado; ele traz uma camiseta com listras (na
vertical) pretas e vermelha, uma calga vermelha, meias e chuteiras pretas; a sua
frente e acima (canto direito da imagem), encontra-se um conjunto de elementos
composto por uma tabela, por uma cesta — com seu aro e sua rede — apenas
desenhados, ou seja, ndo coloridos (cor branca da folha), fixados ao que seria a
parede.

Em um nivel iconografico de analise, podemos inferir que temos, da
esquerda em direcao a direita da imagem, seres diferentes (dois de pele clara)
simulando estarem praticando, isoladamente, os seguintes desportos: voleibol,
futebol e basquetebol, remetendo-nos a nocédo de time, particularmente, ao do
Flamengo, visto que, além do uniforme arquetipico desse time, h4 um excesso no
uso das cores vermelha e preta, ambas simbolos do time. Os semblantes, sobretudo
o do que se encontra jogando o Voleibol, demonstram satisfacdo, prazer ao
praticarem tais modalidades esportivas, que nos sugerem se tratar, por sua vez, de
atividades sistematizadas, dentro de um determinado ordenamento espacial e

seguindo determinados objetivos de aula.
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Imagem 09: Desenho do aluno 9, do 9° ano do Ensino Fundamental (A9)
Fonte: Elaborada por A9

Nesse nono desenho — de A9 — podemos observar, por intermédio das
representacdes imagéticas, concernente ao nivel pré-iconografico de analise, que,
no centro, ha um grande circulo que contém, em sua parte interna, um outro circulo
(pequeno); da parte de cima e da parte de baixo desse grande circulo, saem duas
linhas, respectivamente, para cima e para baixo, de forma a dividir o desenho; na
parte esquerda da imagem, ha um garoto que traja um boné (cor azul) virado
lateralmente, com sua aba para a esquerda, uma camisa branca (cor da folha do
desenho: branca) com uma listra preta na diagonal, meia branca (cor da folha) até
metade de sua perna e um sapato/ténis vermelho que parece ser uma chuteira; seu
rosto esta representado de forma quadrangular e seu pesco¢co € seu tronco
representados de forma retangular; seus bragos estdo estendidos na linha do ombro
e seus dedos das maos, abertos; na cabeca: além do boné acima, podemos
visualizar um pouco de cabelo, logo abaixo do boné, sobrancelhas, olhos (cor azul),
nariz, boca, dois dentes (cor preta) e duas orelhas; seus rosto, pescoco, orelhas e
braco esquerdo estdo representados de branco (cor da folha do desenho), o que
sugere se tratar de um menino (género masculino) de pele clara; suas pernas e seu

brago direito estao coloridos de cor amarela; proxima ao seu pé esquerdo, ha uma
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bola (cor branca) dividida, externamente, em gomos, parecendo se tratar de uma
bola oficial.

A direita, ainda de acordo com o nivel pré-iconografico de andlise, ha uma
meta — com seu postes verticais e travessao horizontal — de modo que, em sua parte
interna, ha um outro menino (género masculino) trajando uma camisa — com gola —
listrada de vermelho e preto alternadamente; seus bracos (cor amarela) estdo
estendidos, lateralmente, na altura — e alinhados — do ombro; suas pernas estao da
cor amarela e seus sapatos/ténis, que parecem ser chuteiras, estdo da cor da folha,
ou seja, branca; na cabeca, alguns fios de cabelo (arrepiados), sobrancelhas, olhos,
nariz, boca e orelhas; sua pele é clara (cor da folha); acima da meta, ha um placar
com os seguintes dados: “VAS 100 X 0 FLA” e “45: 00”; quase todo o quadrado do
desenho esta colorido de verde com excecdo dos garotos, dos circulos centrais e da
meta e sua parte interna.

No nivel iconografico de andlise, podemos depreender, de acordo com a
representacado imageética apresentada, que ocorreu uma partida de futebol em que
houve rivalidade, ou melhor, competicdo, entre dois garotos (género masculino e
pele clara) representantes de dois times diferentes: do Vasco e do Flamengo; este,
aos 45 minutos de jogo, perde para aquele “de goleada”. O garoto que esta
ganhando encontra-se sorrindo, demonstrando, pois, satisfacdo, de forma tal que
conseguimos visualizar dois de seu dentes (escuros). O outro garoto que esta
perdendo, pela observacdao de seu semblante, esta esbo¢cando uma certa timidez,
quica, um sentimento de lamentagao.

A imagem sugere, pois, que houve interagdo, isto &, socializacao entre
ambos, porém, com valores de competicdo, em que um, ao final do tempo de jogo,
perdeu para o outro, que acabou vencendo, além de nos sugerir uma sistematizacao
da aula representada. O placar mostra, de forma veemente, que ha uma vitéria de
muita diferenca entre o time do Vasco, representado pelo garoto de boné, e o time
do Flamengo, representado pelo garoto que se encontra dentro da meta. Ademais,
h& simbolos e arquétipos do futebol, a comecar pela quadra/campo: cor verde, com
sua linha central, com um ponto na metade dessa linha média, marcado no centro
do campo, ao redor do qual esta tracado um circulo, além de simbolos e arquétipos
de ambos os times: camisas uniformizadas com cores brancas e listra preta na
diagonal e, também, listrada com cores vermelha e preta, simbolizando,

respectivamente, o time do Vasco e o do Flamengo.
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Imagem 10: Desenho do aluno 10, do 92 ano do Ensino Fundamental (A10)
Fonte: Elaborada por A10

Nesse décimo desenho — de A10 — podemos observar, por intermédio das
representacdes imagéticas, no que tange ao nivel pré-iconografico de analise,
duas figuras humanas (rudimentares) desenhadas e coloridas de marrom (cor da
pele: marrom), de forma que a cabeca foi representada com um circulo todo colorido
internamente; os bracos e pernas estao abertos e representados por linhas; as maos
foram representadas com alguns dedos destacados; os pés também estao, assim
como os bracos e pernas, representados por linhas; os troncos, também coloridos
internamente, foram representados de forma retangular; uma das figuras humanas,
no canto esquerda da imagem, encontra-se atras da outra, que, além de ser maior,
encontra-se a frente daquela e na parte central da imagem.

Ainda conforme o nivel pré-iconografico de andlise, podemos encontrar,
soltos na imagem, uma linha/corda (cor preta) — representada com formas ondulares
e mais grossa nas extremidades — e um circulo/bola (cor azul escuro), no canto
inferior direito, todo colorido internamente. Além disso, nos espacos, digamos,
ociosos da imagem, ha hachuras com cores diversas, tais como: amarela, marrom e

azul clara.
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No nivel iconografico de analise, podemos inferir que se trata de um
pictograma representando uma aula de Educacdo Fisica escolar, com seus
participantes — no caso, alunos de géneros(s) nao identificado(s) e de peles negras —
em interacdo, sociabilizacdo, e com alguns materiais pedagégicos — simbolos
tradicionais — dessas aulas: a corda e a bola. A imagem nos sugere descontracao
(liberdade), sociabilizagdo e sensibilizacdo estética muito fortes na aula
representada.

2.1.3 Tabelas, Graficos e Cotejamentos54

Demonstraremos, a seguir, as tabelas com a categorizagcdo semantica das
respostas, tal como proposto por Lefévre e Lefévre (2003) em sua metodologia
qualiquantitativa do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Assim, a codificacdo e a
tabulacdo dos dados advindos das representacoes imagéticas (desenhos), ambas,
isto é, codificacao e tabulacido, serdo evidenciadas e explicitadas por meio da
classificacdo dos dados, nessas tabelas, em determinadas categorias
(palavras/frases), escolhidas por representarem, semanticamente, os dados
advindos da analise iconogréfica desses desenhos.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 169), as tabelas constituem-se num
importante método sistematico “auxiliar na apresentacao dos dados, uma vez que
facilita, ao leitor, a compreensdo e interpretacdo rapida da massa de dados,
podendo, apenas com uma olhada, apreender importantes detalhes e relacdes.”, de
modo que “seu propdsito mais importante é ajudar o investigador na distincao de
diferencas, semelhancas e relagcdes, por meio da clareza e destaque que a
distribuicao légica e apresentacao grafica oferecem as classificacdes.”.

Buscamos, pois, 0 que havia em comum, ou melhor, como discursos
imagéticos de maior expressividade nos dois grupos (cotejamento intragrupos) e

entre os dois grupos (cotejamento intergrupos), que pudesse nos revelar, por sua

5 Utilizamos o termo cotejamento tal como em Leite e Dias (2013), que nos reforca a

possibilidade dos “cotejamentos através do Método Documentario” (p.16), “que possibilita a analise
comparativa entre imagens e, assim, coteja diferentes discursos, narrativas ou interpretagdes.” (p.8).
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vez, como 0 corpo nas aulas de Educacdo Fisica escolar é representado,
imageticamente, pelos alunos, em busca, também e consequentemente, de
aspectos dessas aulas no que tange ao trato com o corpo. Para isso, a fim de
subsidiar nossa analise e nossa interpretacdo dos dados, utilizamos, além das
tabelas, alguns graficos, “que servem para a representacdao dos dados” (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p.170). Ademais, ainda conforme as autoras, quando os utilizamos
com habilidade, eles “podem evidenciar aspectos visuais dos dados, de forma clara
e de facil compreensao” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.170).

TABELAS PARA CATEGORIZACAO DOS DADOS

Tabela 01. Categorizacao das respostas a questao chave:

Por intermédio dos discursos imagéticos, o que constitui, iconograficamente®, a
imagem?°°

Categorias/subcategorias Respostas encontradas em:
semanticas:

Consciéncia Corporal®’: A1;A2;A3;A4;A5:A6;A7;A8:A9;A10;
Elemento(s) no espaco A1;A2;A3;A4;A5;A6;A7;A8;A9;A10;
QOutro(s) corpo(s) A2;A3;A4;A5;A8;A9;A10;

Tempo A9;

Corpo(s) e Tez da Pele: A1;A2;A3;A4;A5;A6;A7;A8;A9;A10
Pele Branca A1;A2;A3;A4;A6;A7;A8;A9;

Pele Negra A5;A10;

Centralidade de género: A1;A3;A6;A7;A8;A9;

Género masculino A1;A6;A7;A8;A9;

Género feminino A3;

Diversidade de género A2;A4;A5;

Género(s) nao identificado(s) A10;

Tabela 01: Consciéncia Corporal; Corpo(s) e Tez da Pele; Corpo(s) e Questoes de Género
Fonte: Elaborada pelo autor

— Cotejamento Intragrupos:

» Grupo 1: Alunos do 5° ano do Ensino Fundamental:

55

) Iconograficamente equivale dizer, para nds, “no nivel iconogréfico da analise”.
5

Ressaltamos que essa mesma pergunta sera vista em todas as outras tabelas, uma vez que
todas as categorias semanticas advieram dessa mesma pergunta e as tabelas foram desmembradas,
a fim de facilitar a analise dos dados.

57 Utilizamos o termo Consciéncia Corporal tal como em Brandl (2000), em sua obra intitulada A
Consciéncia Corporal na Perspectiva da Educagdo Fisica, em que a autora nos afirma que a
consciéncia corporal “representa [..] uma certa consciéncia de si [i.e.: do sujeito] em suas rela¢des
com o mundo.” (p.54), dependente, pois, “da experiéncia do mundo que a envolve” (p.57).
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Todos os 5 alunos — A1, A2, A3, A4 e A5 — pertencentes a esse grupo
representaram o corpo nas aulas de Educacao Fisica escolar estando em relacdo a
algo (consciéncia corporal), seja em relagdo a elemento(s) no espago (A1; A2; AS;
A4 e A5), seja em relagao a outro(s) corpo(s) (A2; A3; A4 e A5). Assim, em comum,
temos 4 desenhos — de A2, A3, A4 e A5 — representando o corpo nas aulas de
Educacéo Fisica escolar em relagédo tanto a outro (s) corpo(s) quanto a elemento(s)
no espago. De singular, temos somente um desenho — de A1 — em que ha uma
representacao do corpo nessas aulas, relacionando-o somente com elemento(s) no
espago.

Em uma maior quantidade de desenhos, isto €, em 4 deles (A1, A2, A3 e A4),
podemos verificar corpo(s) de pele clara (branca) e, em uma quantidade menor, ou
seja, em somente um desenho (de A5), corpo(s) de pele negra.

Houve centralidade de género, isto é, desenhos representando somente um
determinado género, em 2 desenhos (de A1 e de A3), de maneira que, em A1,
podemos perceber uma centralidade do género masculino e, em A3, uma
centralidade do género feminino. Porém, em uma maior quantidade de desenhos, ou
seja, em 3 deles (A2, A4 e A5), podemos verificar uma diversidade de género, ou
melhor, desenhos representando corpos femininos e masculinos nas aulas de

Educacéo Fisica escolar representadas.

» Grupo 2: Alunos do 9% ano do Ensino Fundamental:

Todos os 5 alunos pertencentes a esse grupo — A6, A7, A8, A9 e A10 —
representaram o corpo nas aulas de Educacéao Fisica escolar relacionando-o a algo
(consciéncia corporal), seja em relagdo a elemento(s) no espaco (A6, A7, A8, A9 e
A10) e a outro(s) corpo(s) (A8, A9 e A10), seja em relagdo ao tempo (A9). Assim
sendo, temos, em comum, 2 desenhos, ou seja, de A6 e de A7, representando-o
somente com elementos no espaco, e 2 outros desenhos — de A8 e de A10 —
representando o corpo, nessas aulas, em relagéo a outro(s) corpo(s) e a elemento(s)

no espacgo. De singular, temos 1 desenho — de A9 — em que é representado o corpo
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nessas aulas estando em relagdo tanto a outros corpos quanto ao tempo e a
elemento(s) no espaco.

Em uma maior quantidade de desenhos, isto €, em 4 deles (A6, A7, A8 e A9),
podemos verificar corpo(s) de pele clara (branca) e, em uma menor quantidade, ou
seja, em somente um desenho (de A10), corpo(s) de pele negra. Ademais,
verificamos, em 4 desenhos (A6, A7, A8 e A9), uma centralidade de género —
masculino — e apenas um desenho (A10) representando corpos com género(s) nao
identificado(s).

— Cotejamento Intergrupos:

Todos os 5 desenhos do grupo 1 — A1, A2, A3, A4 e A5 — e todos os 5 do
grupo 2 — A6, A7, A8, A9 e A10 — representaram o corpo em relacéo a algo, seja em
relacdo a outro(s) corpo(s), como em A2, A3, A4, A5, A8, A9 e A10, seja em relagao
ao tempo (elementos imagéticos temporais), observado em A9, ou, até mesmo, a
elemento(s) no espaco, conforme observamos tanto em A1, A2, A3, A4 e A5, quanto
em A6, A7, A8, A9 e A10.

Assim sendo, temos, em comum, em 6 desenhos (A2, A3, A4, A5, A8 e A10),
um corpo estando em relacdo a outro(s) corpo(s) e a elemento(s) no espaco; e, em
A1, A6 e A7, em relacao somente a elementos no espaco. E, singularmente, em A9,
um corpo que se relaciona tanto com outro(s) corpo(s) quanto com o tempo

(elementos temporais) e com elementos no espaco.

O Outro(s) corpo(s)
e elemento(s) no
10% espago

Q B Elemento(s) no
30% espaco
60%

O Outro(s) corpos,
tempoe
elemento(s) no
espago

Grafico 1: Analise sobre Consciéncia Corporal
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No que tange a cor da pele, em uma grande quantidade de desenhos, isto &,
em 8 deles (A1, A2, A3, A4, A6, A7, A8 e A9), podemos verificar corpo(s) de pele
clara (branca) e, em uma quantidade bem inferior, ou seja, em somente 2 desenhos

(de A5 e de A10), corpo(s) de pele negra.

0

‘ ‘ O Corpo(s) de pele
branca

B Corpo(s) de pele
negra

Grafico 2: Analise sobre Cor da Pele dos Corpos (segundo os alunos)

Quanto ao género, temos, em comum, um total de 6 desenhos — A1, A3, A6,
A7, A8 e A9 — representando uma centralidade de um determinado género, sendo
que, desses seis, 5 desenhos — A1, A6, A7, A8 e A9 — representaram apenas o
género masculino. Outros 3 desenhos — de A2, de A4 e de A5 — fizeram uma
representacado imagética com diversidade de género, isto €, com géneros masculino
e feminino. De singular, temos A3 e A10 que representaram, respectivamente, o

género feminino (centralidade desse género) e género(s) nao identificado(s).

O Centralidade do
género
10% masculino

10%  Diversidade de
Q género

50%
O Centralidade do
30% género feminino

O Género(s) ndo
identificado(s)

Grafico 3: Andlise sobre Géneros dos Corpos
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Em suma, podemos dizer que os discursos imagéticos de grande adesao
entre os alunos foram aqueles relacionados a consciéncia corporal, particularmente,
de um corpo em relacédo tanto a outro(s) corpo(s) quanto a elemento(s) no espaco.
De grande expressividade, também, foram os que se relacionaram a cor da pele, ou
melhor, a corpos de pele clara (branca). Além disso, 0 mesmo € valido no que tange
a centralidade de género, especificamente, do género masculino.

Tabela 02. Categorizacao das respostas a questao chave:

Por intermédio dos discursos imagéticos, o que constitui, iconograficamente, a
imagem?

Categorias/subcategorias Respostas encontradas em:
semanticas:

Disputa entre géneros (Futebol): A5;

Género feminino vence o masculino A5;

Convivio respeitoso com diferencas A4;

(Futebol):

Diferencas biotipicas (somatotipo) A4;

Diferencas de género A4;

Alunas (género feminino) também A4; A5;

praticam futebol

Uso de materiais convencionais: A1;A2;A3;A4;A5;A6;A7;A8;A9;A10;
Bola A1;A2;A3;A4;A5;A6;A7;A8;A9;A10;
Meta A5; A9;

Cesta — aro e rede — e tabela A7; A8;

Rede A3; A7;

Step A2;

Cone A2;

Raquete A3;

Corda A10;

Tabela 02: Disputa entre géneros (Futebol); Convivio respeitoso com diferengas (Futebol); Alunas
(género feminino) também praticam futebol; Uso de materiais convencionais;
Fonte: Elaborada pelo autor

— Cotejamento Intragrupos:

» Grupo 1: Alunos do 5° ano do Ensino Fundamental:

Em A5, podemos perceber, em um jogo de futebol, a existéncia de uma
disputa entre géneros diferentes, em que o género feminino acaba por vencer o
masculino. A4, no entanto, demonstrou, imageticamente, um convivio respeitoso

com diferencas, tanto biotipicas (somatotipo) quanto de género, em um jogo de
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futebol. E, tendo em vista os discursos imagéticos de ambos, ou seja, de A4 e de
A5, alunas (género feminino) também praticam futebol nas aulas de Educacéao Fisica
escolar.

Podemos perceber, também, em todos os 5 desenhos do grupo, isto é, em
A1, A2, A3, A4 e A5, o uso de materiais convencionais nessas aulas, de maneira
que encontramos: somente o elemento bola em A1 e em A4; os elementos bola,

step e cone em A2; bola, raquete e rede em A3; e bola e meta em A5.

» Grupo 2: Alunos do 92 ano do Ensino Fundamental:

Todos os 5 alunos — A6, A7, A8, A9 e A10 — desse grupo representaram,
imageticamente, aulas de Educacdo Fisica escolar com a utilizacdo de materiais
convencionais, de modo que: somente o elemento bola aparece em A6; 0s
elementos bola, rede e cesta — aro e rede — e tabela aparecem em A7; bola e meta,
em A9; bola e cesta — aro e rede — e tabela, em A8; e bola e corda, em A10.

— Cotejamento Intergrupos:

Enquanto houve, em A5 (grupo 1), discurso imagético apontando a existéncia
de uma disputa entre géneros diferentes, em que o género feminino acaba por
vencer 0 masculino em um jogo de futebol, ndo podemos dizer o mesmo em relacéao
ao grupo 2, uma vez que nao foi encontrado discurso imagético que apontasse isso.

A4 (grupo 1) demonstrou, imageticamente, um convivio respeitoso com
diferencas, tanto biotipicas (somatotipo) quanto de género, em um jogo de futebol.
No entanto, ndo foi encontrado o0 mesmo em relagdo ao grupo 2, ndo havendo, por
parte desse grupo, discurso imagético nesse sentido.

Tanto A4 quanto A5, ambos do grupo 1, apresentaram discurso imagético

apontando que alunas (género feminino) também praticam futebol nas aulas de
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Educacéo Fisica escolar. Todavia, ndo encontramos o mesmo em relagcao ao grupo
2, que nao apresentou discursos que apontassem para isso.

Tanto no grupo 1 quanto no grupo 2, tivemos um total de 5 alunos, isto é,
todos de cada grupo, representando, imageticamente, aulas de Educacédo Fisica
escolar com uso de materiais convencionais, de modo que encontramos: somente o
elemento bola em A1, A4 e A6; os elementos bola e meta em A5 e A9; bola, step e
cone em A2; bola, raquete e rede em AS; bola, rede e cesta — aro e rede — e tabela

em A7; bola e cesta — aro e rede — e tabela em A8; e bola e cordaem A10.

O Bola (somente)

H Bolae meta

10%

Ay
10% » O Bola, raquete e

V . rede
10%
%

10% H Bola, rede e
cesta-aroerede
-e tabela

O Bola, step e cone

O Bolae cesta-aro
e rede - e tabela

H Bolae corda

Grafico 4: Analise sobre Materiais Convencionais utilizados

Podemos dizer, em suma, que o discurso imagético de maior expressividade
entre os alunos foi aquele relacionado ao uso de materiais convencionais nas aulas
de Educacao Fisica escolar, particularmente, ao elemento bola, que, conforme
podemos perceber, além de ser o elemento, individualmente, mais representado,

aparece em todas as representacdes imageéticas.

Tabela 03. Categorizacao das respostas a questao chave:
Por intermédio dos discursos imagéticos, o que constitui, iconograficamente, a
imagem?

Categorias/subcategorias Respostas encontradas em:
semanticas:

Esportivizacao da aula: A1; A3; A4; A5; A6; A7; A8; A9;
Futebol A4; A5; A6; A7; A8; A9;




96

Basquetebol A1l; A7; AS8;
Voleibol A7; A8;
Ténis de quadra A3;

N&o esportivizacao da aula A2; A10;

Competicao (um ganha em detrimento | A5; A9;
do outro que perde)

Torcidas de times: A8; A9;
Flamengo A8; A9;
Vasco A9;

Tabela 03: Esportivizag@o vs. Nao Esportivizagdo da Aula; Competicdo (um ganha em detrimento do
outro que perde); Torcidas de Times;
Fonte: Elaborada pelo autor

— Cotejamento Intragrupos:

» Grupo 1: Alunos do 5% ano do Ensino Fundamental:

Dos cinco desenhos, observamos uma esportivizacdo da aula em 4 deles, isto
€, em A1, A3, A4 e em A5, sendo que, em 2 deles (A4 e A5), podemos notar a
presenca do futebol e, em A3 e em A1, percebemos a presenca, respectivamente,
do ténis de quadra e do basquetebol. Em contrapartida, indo em direcao contraria a
esportivizacdo dessas aulas representadas imageticamente, notamos que, em
somente 1 desses cinco desenhos do grupo, ou seja, em A2, aparece uma aula nao
esportivizada.

Em um desenho apenas, ou seja, em A5, percebemos caracteristicas
imagéticas que nos remetem a competicdo, com valores tais como “um ganha em

detrimento do outro que perde”.

» Grupo 2: Alunos do 9?2 ano do Ensino Fundamental:

Podemos perceber, em 4 dos cinco desenhos do grupo, isto é, em A6, A7, A8
e A9, representacdes imagéticas demonstrando uma esportivizacdo das aulas de
Educacgéao Fisica escolar representadas: em A6 e A9, futebol (somente) e, em A7 e
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A8, futebol, basquetebol e voleibol. Em contrapartida, somente um desenho — o de
A10 — representou uma nao esportivizagao da aula.

Em somente um desenho — em A9 — percebemos caracteristicas imagéticas
qgue nos remetem a competicdo, com valores como “um ganha em detrimento do
outro que perde”. E, em A8 e A9, ou seja, em 2 dos cinco desenhos do grupo,
percebemos, em comum, imagens representando torcidas de times, sejam elas do
time do Flamengo (A8 e A9), sejam do time do Vasco (A9).

— Cotejamento Intergrupos:

Tanto no grupo 1 (A1, A3, A4 e A5) como no grupo 2 (A6, A7, A8 e A9),
tivemos um total de 4 alunos que representaram, imageticamente, uma
esportivizacdo das aulas representadas, trabalhando, portanto, como conteudos,
modalidades esportivas. Em contrapartida, a ndo esportivizagdo da aula foi
encontrada, somente uma vez, em cada grupo, isto é, nas representagbes
imagéticas de A2 e de A10.

20%

O Esportivizagdo da
aula

B Nio
esportivizagdo
daaula

80%

Grafico 5: Andlise sobre Esportivizacao vs. Nao Esportivizacao das aulas

Dessas representacdes imagéticas retratando uma esportivizacao das aulas,
o futebol (somente) aparece presente em 2 desenhos — de A4 e de A5 — do grupo 1
e em 2 — de A6 e de A9 — do grupo 2. O futebol, basquetebol e voleibol (juntos)
aparecem em 2 dos desenhos do grupo 2 (A7 e A8) e em nenhum desenho do grupo
1. O ténis de quadra (somente) é encontrado na representacdo de A3 do grupo 1 e
nao é encontrado no grupo 2. O basquetebol (somente) encontra-se em A1 do grupo
1 e ndo se encontra no grupo 2.
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Grafico 6: Andlise sobre os contelidos pertencentes a Esportivizacdo das aulas

Representacdes imagéticas que nos sugeriram competicdo entre pares, com
valores como “um ganha em detrimento do outro que perde”, foram encontrados,
somente uma vez, tanto no grupo 1 como no grupo 2, isto €, em A5 e em A9,
respectivamente.

Ja em relacdo a torcidas de times, enquanto houve, em A8 e em A9 (grupo 2),
discurso imagético apontando sua existéncia, ndo podemos dizer 0 mesmo em
relagdo ao grupo 1, uma vez que nao foi encontrado discurso imagético que
apontasse isso.

Em sintese, podemos dizer que tivemos, como discursos imagéticos de maior
adesao entre os alunos, aqueles relacionados a esportivizacdo das aulas de
Educagédo Fisica escolar, com trabalhos envolvendo, portanto, modalidades

esportivas como conteudos, particularmente, ao futebol.

Tabela 04. Categorizacao das respostas a questao chave:

Por intermédio dos discursos imagéticos, o que constitui, iconograficamente, a
imagem?

Categorias/subcategorias seménticas: | Respostas encontradas em:
Nao diversificacao de atividades- A1; A3; A4; A5; A6; A9;
conteudos

Diversificacao de atividades-conteudos | A2; A7; A8; A10;

Atividade(s) sistematizada(s) A2;A3; A5; A7; A8; A9;
Atividade(s) livre(s) A1; A4; A6; A10;

Prazer A1; A2; A3; A6; A7; AS;
Sensacéao de Liberdade A1; A10;

Sensibilizacao Estética A10;
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Tabela 04: Nao diversificacao vs. Diversificacdo de atividades-contetdos; Atividade(s) sistematizada(s)
vs. Atividade(s) livre(s); Sensagao de Liberdade; Sensibilizagédo Estética;
Fonte: Elaborada pelo autor

— Cotejamento Intragrupos:

» Grupo 1: Alunos do 5° ano do Ensino Fundamental:

Desses cinco alunos, 4 deles — A1, A3, A4 e A5 — demonstraram,
imageticamente, uma ndo diversificacdo de atividades-conteudos das aulas
representadas, em detrimento de 1 Unico desenho — de A2 — que demonstrou uma
diversificacdo de atividades-conteudos, evidenciando, por sua vez, mais de um
conteudo sendo trabalhado nessas aulas.

Ademais, 3 deles (A2, A3 e A5), dentro desse grupo composto por cinco
alunos, demonstraram, em seus desenhos, aulas de Educacgao Fisica escolar com
atividade(s) sistematizada(s), isto é, atividades que nos remetem a manutencao de
uma determinada ordem espacgo-temporal, seguindo um determinado objetivo de
aula, em detrimento de 2 desses cinco desenhos — A1 e A4 — que demonstraram um
trabalho com atividade(s) livre(s) nessas aulas.

Além disso, em 3 dos cinco desenhos, isto é, em A1, A2 e A3, pudemos notar
uma representacdo imagética do corpo nas aulas de Educacgédo Fisica escolar
atrelada a perspectiva do prazer. E, em A1, ou seja, em 1 dos cinco desenhos, o
corpo nessas aulas em voga foi representado de modo a demonstrar uma sensacao
de liberdade.

» Grupo 2: Alunos do 9% ano do Ensino Fundamental:

Como respostas encontradas em relacdo a nossa questao, temos, na tabela
04, um quantitativo de 3 alunos — A7, A8 e A10 — desse grupo que representaram,

imageticamente, uma diversificagdo de atividades-conteudos, em detrimento de 2
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alunos — A6 e A9 — que acabaram por representar uma ndo diversificacao de
atividades-conteudos nas aulas representadas.

No que tange a sistematizacdo ou a liberdade da aula, tivemos, também, um
quantitativo de 3 alunos — A7, A8 e A9 — que se enquadraram na categoria
semantica atividade(s) sistematizada(s), em detrimento de um quantitativo menor,
isto &, de 2 alunos — A6 e A10 — enquadrados na categoria semantica atividade(s)
livre(s).

Em 3 dos cinco desenhos, isto é, em A6, A7 e A8, pudemos notar uma
representacado imagética do corpo nas aulas de Educacéo Fisica escolar, denotada
pelos semblantes de contentamento, atrelada a perspectiva do prazer.

Em A10, ou seja, em 1 dos cinco desenhos, o corpo nessas aulas em voga foi
representado de maneira a demonstrar uma sensacao de liberdade. E também
aparece, em A10, uma representacao imagética que nos sugere uma perspectiva de

sensibilizacdo estética das aulas de Educagéo Fisica escolar.

— Cotejamento Intergrupos:

Dos cinco alunos do grupo 2, 3 deles — A7, A8 e A10 — representaram uma
diversificacdo de atividades-conteldos nas aulas de Educacdo Fisica escolar
representadas, em detrimento de somente 1 aluno, isto é, A2 do grupo 1, que
representou tal diversificacdo. Em contrapartida, obtivemos respostas, em direcéo
contraria, com relagcao a nao diversificagdo de atividades-conteudos, com 4 alunos
do grupo 1 — A1, A3, A4 e A5 — em detrimento de somente 2 — A6 e A9 — do grupo 2.

O Nao
diversificagdo de
atividades-

0,
40% conteudos

B Diversificagdo de
atividades-
conteudos

60%

Grafico 7: Anadlise sobre Diversificacao ou Nao de Atividades-Conteudos
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Tivemos, tanto no grupo 1 (A2, A3 e A5) quanto no grupo 2 (A7, A8 e A9), um
total de 3 alunos representando, imageticamente, aulas de Educacao Fisica escolar
gue nos sugeriram uma sistematizacdo das mesmas, com um trabalho envolvendo
atividade(s) sistematizada(s), de modo a manter os corpos numa determinada ordem
espaco-temporal, adequando-os a mesma, seguindo, pois, um dado objetivo de
aula, em detrimento de 2 alunos, tanto no grupo 1 (A1 e A4) quanto no grupo 2 (A6 e
A10), que se encaixaram na categoria semantica atividade(s) livre(s), com desenhos
que nos sugeriram liberdade de movimentos, sem vinculos, portanto, a ideias de

intervencao nos corpos e de adequacao dos mesmos nessas aulas.

O Atividade(s)
sistematizada(s)

B Atividade(s)
livre(s)

409

60%

Grafico 8: Anadlise sobre Atividade(s) Sistematizada(s) vs. Atividade(s) Livre(s)

Ja em relacdo ao prazer nessas aulas, verificamos, em comum, respostas,
nessa direcdo, em 3 — A1, A2 e A3 — dos cinco desenhos dos alunos do grupo 1 e
em 3 — A6, A7 e A8 — dos cinco do grupo 2, de modo a compor um quantitativo de 6

alunos, ao todo, com discursos imagéticos ancorados na perspectiva do prazer.

20% O Prazer

B Restantes (sem

0,
60% adesdo)

Grafico 9: Andlise sobre Prazer dos Corpos (segundo os alunos)
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Verificamos, em ambos os grupos, apenas 1 aluno, ou melhor, A1 do grupo 1
e A10 do grupo 2, demonstrando, em suas representacées imagéticas, uma
sensagdao de liberdade advinda das aulas de Educagdo Fisica escolar
representadas.

Ja em relacdo a perspectiva da sensibilizacdo estética dessas aulas,
pudemos encontrar, somente em A10 do grupo 2, respostas nesse sentido, nao
havendo, portanto, nenhum sujeito do grupo 1 que a representasse em seus
desenhos.

Podemos dizer, em suma, que os discursos imagéticos de maior adesao —
expressividade — entre os alunos foram aqueles que se relacionaram a nao
diversificacdo de atividades-conteldos nas aulas de Educacdo Fisica escolar
representadas, a sistematizacdo dessas aulas, com um trabalho envolvendo
atividade(s) sistematizada(s), e ao prazer advindo das aulas de Educacdo Fisica

escolar, isto é, ao prazer dos corpos nessas aulas.

2.2 Professores

Ao todo, foi considerada uma amostra de professores de Educacao Fisica
escolar, composta por cinco deles, que atuam no Ensino Fundamental da mesma
escola, isto é, da Escola Municipal Vereador Américo dos Santos, localizada no
municipio de Mesquita, na regido conhecida com Baixada Fluminense. Para
preservar a identidade dos participantes, foi utilizada a letra inicial da palavra
“Professor” (P), seguida dos numeros para identificacdo das imagens (P1, P2, P3...).

As figuras que elencaremos abaixo serdo descritas e interpretadas partindo,
respectivamente, do nivel pré-iconografico de analise, para chegarmos ao nivel
iconografico, ambos pertencentes, vale frisar, a Interpretacdo Formulada, buscando,
dessa forma, a descricdo (de objetos, de fendbmenos e do ambiente) da imagem e a
interpretacdo das acbes e dos gestos representados (as intencionalidades; os

elementos subjetivos; o sentido geral).
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Imagem 11: Desenho do professor 1, do Ensino Fundamental (P1)
Fonte: Elaborada por P1

O primeiro desenho — de P1 — representa, no que concerne ao nivel preé-
iconografico de andlise, trés criangas: uma a esquerda da imagem, uma ao centro
€ uma outra em seu canto direito; a que se encontra a esquerda traja uma camisa de
cor azul e uma calga de cor vermelha; seus bracos, maos e pés estdo representados
de cor rosa, e seu rosto, da cor da folha, isto é, branco, sugerindo ser de pele clara;
seus bracos encontram-se afastados do corpo, com o direito flexionado e segurando
uma bola (cor preta e lisa); na cabeca: olhos, nariz, boca e cabelo (comprido e liso),
sendo, pois, do género feminino.

A crianca localizada ao centro encontra-se virada de cabeca para baixo, com
as maos fixas ao chao (linha grossa na parte inferior da imagem, de cor marrom),
trajando um macacao verde; seus bracos estao representados com a cor rosa e seu
rosto, com a cor da folha (branco), o que nos sugere que seja de pele clara; na
cabeca: olhos, nariz, boca e cabelo (curto e encaracolado), sendo, pois, do género
masculino.

Ja aquela situada no canto direito da imagem encontra-se com o0s bracos
afastados e suas maos seguram uma linha/corda (apoiada no chao); na cabeca:
olhos, nariz, boca e cabelo (comprido e liso), sendo, portanto, do género feminino;
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ademais, traja um vestido de cor azul e ténis de cor vermelha; seus bracos, maos,
rosto e pescoco encontram-se da cor da folha (branca), o que acaba por nos sugerir
que seja de pele clara.

Em um nivel iconografico de andlise, podemos deduzir, conforme nos
sugere a imagem, que ha, nessa aula de Educacao Fisica escolar representada, trés
diferentes criancas — de géneros diferentes e de pele clara — praticando trés
diferentes atividades livres, encontrando-se, cada qual, realizando, sozinha, uma
atividade diferente, de maneira que uma se encontra praticando uma atividade com
bola, a outra, “plantando bananeira” (parada de maos)®® e a terceira, pulando corda;
esbocam, em seus semblantes, uma sensacdo de contentamento, de prazer,

estando, portanto, satisfeitas com a aula.

Imagem 12: Desenho do professor 2, do Ensino Fundamental (P2)
Fonte: Elaborada por P2

%8 De acordo com Darido e Souza Junior (2010, p.177), a “Parada de maos (‘bananeira’): € o

exercicio de equilibrio invertido mais basico da ginastica olimpica. Influi grandemente na
aprendizagem de outros exercicios.”. Nela, “os alunos [...] deverdo buscar o equilibrio apenas com a
forca dos bragos.”. (idem, p.177).
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No segundo desenho — de P2 — podemos observar, por intermédio das
representacdes imagéticas, no que tange ao nivel pré-iconografico de analise, um
garoto (rosto liso, sem barba), no centro da imagem, com bracos, pernas € maos
afastados, de modo que podemos, até mesmo, visualizar seus dedos das méaos e
dos pés, estando, pois, descal¢o, sendo do género masculino (cabelo curto); traja
uma camisa (cor azul) e um short (cor marrom); esta representado com a pele (do
rosto, do pescoco, das orelhas, dos bracos, das pernas e dos pés) da cor da folha,
isto €, branca, o que, por sua vez, sugere que se trata de um garoto de pele clara;
na cabega: olhos, nariz, boca, orelhas e cabelo (além de curto, preto).

No nivel iconografico de analise, podemos perceber que o menino (género
masculino e pele clara) encontra-se sozinho e descalco na aula de Educacgao Fisica
escolar representada, parecendo, assim, demonstrar que esteja a vontade
(descontragdo) nessa aula, isto é, sem atender a convengdes, praticando uma
atividade livremente. Porém, ao mesmo tempo, a imagem nos chama atencao para

um outro aspecto: a seguranga nas aulas.

Imagem 13: Desenho do professor 3, do Ensino Fundamental (P3)
Fonte: Elaborada por P3
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Nesse terceiro desenho — de P3 — podemos observar, por meio das
representacdes imagéticas, no tocante ao nivel pré-iconografico de analise, uma
menina (género feminino), no centro da imagem, com pernas e bragos
afastados/abertos, de maneira que seus bracos € maos encontram-se esticados e
apontados para cima, podendo, até mesmo, visualizar os dedos das maos; encontra-
se trajando uma camiseta (cor azul clara), uma bermuda (cor azul escura) e um ténis
(cor preta); na cabeca: cabelo (liso e marrom), olhos, que parecem estar com lapis
preto, maquiagem, e boca (pintada de cor vermelha, sugerindo que esteja com
batom); toda a sua pele (rosto, pescoc¢o, bracos, maos e pernas) esta representada
da cor da folha, isto €, branca, o que sugere, por sua vez, que se trata de uma
menina de pele clara.

Ha varias setas apontadas para fora: uma na parte de cima — acima de sua
cabeca — que aponta para a frase “Desenvolvendo habilidades”; quatro — a sua
direita — que apontam para as frases: “Interagdo com o meio”, “Interacdo com
grupo”, “A descoberta das suas possibilidades” e “Mais saude e prevencao de
doencas”; e outras quatro, a esquerda da menina, apontando para as frases: “A
Educacédo Fisica E. interagindo com outras disciplinas”; “O corpo aprende para a
vida”; “Transferindo o conhecimento para outras situagdes” e “Aperfeicoando o
aprendizado”.

Em um nivel iconografico de analise, pudemos perceber, na aula de
Educacéo Fisica escolar representada, que a menina (género feminino e pele clara),
com suas pernas e bracos abertos, sugerindo-nos, pois, descontracao (liberdade),
encontra-se sorrindo, esbocando, assim, em seu semblante, uma sensacdo de
contentamento, de prazer, estando, pois, satisfeita com a aula, além de demonstrar
uma preocupagao com a aparéncia a ser apresentada em publico.

Além disso, que ela esteja desenvolvendo habilidades, interagindo com o
grupo € com o meio, descobrindo suas possibilidades, adquirindo mais saude e
prevenindo doencas, aprendendo para a vida, transferindo o conhecimento para
outras situacdes, aperfeicoando o aprendizado, além de a EFe estar interagindo com
outras disciplinas, tal como pudemos detectar por intermédio das frase contidas na

imagem.
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Imagem 14: Desenho do professor 4, do Ensino Fundamental (P4)
Fonte: Elaborada por P4

Nesse quarto desenho — de P4 — podemos observar, por intermédio das
representacdes imagéticas, concernente ao nivel pré-iconografico de analise, que,
no centro do desenho, ha um circulo, no qual se encontra uma figura humana
rudimentar (género masculino), cujo corpo esta representado por linhas (pescoco,
dois bragos, duas pernas e tronco); a cabega, em formato circular, € encontrada
representada com olhos, nariz, boca e cabelos (curtos); desse circulo, saem linhas,
de modo que, entre essas linhas, aparecem, a esquerda da imagem, as palavras:
“INCLUSAQ”, “DIVERSIDADE” e “INDIVIDUALIDADE”, e, & direita dela, as palavras:
“PERFIL CULTURAL”, “BRINQUEDOQO”, “JOGQO” e “BOLA”; a parte visivel de sua pele
(rosto) aparece representada, vale ressaltar, com a cor da folha (branca), sugerindo
se tratar de um garoto de pele clara; seus pés e bracos encontram-se abertos, com
seus bracos, inclusive, apontados para cima.

No nivel iconografico de analise, pudemos inferir que o menino (género
masculino e pele clara), com suas pernas e bracos abertos, com estes, inclusive,
apontados para cima, encontra-se num clima de descontracao (liberdade); parece
estar sorrindo, demonstrando, pois, uma sensacdo de contentamento, de prazer,
estando, portanto, satisfeito com a aula, sugerindo, além disso, que estejam sendo
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trabalhados, nessa aula de Educacéo Fisica escolar, a inclusao, a diversidade, o

respeito a individualidade e ao perfil cultural do aluno, o brinquedo, o jogo,

utilizando-se, para isso, o elemento (material) bola.

Imagem 15: Desenho do professor 5, do Ensino Fundamental (P5)
Fonte: Elaborada por P5

Nesse quinto desenho — de P5 — podemos observar, por intermédio das
representacdes imagéticas, no que tange ao nivel pré-iconografico de analise, que
a imagem encontra-se dividida em trés partes: uma maior, a sua direita, e duas
menores a sua esquerda, estando estas localizadas uma acima e outra abaixo; na
de cima, ha dois alunos que parecem pertencer a géneros diferentes (masculino e
feminino): o de género masculino (mais a esquerda da imagem, representado com o
brago direito flexionado e esquerdo estendido, a frente, e encostado na mao direita
do outro aluno a sua frente; perna direita estendida e esquerda flexionada; na
cabeca: olho, boca, além do cabelo — encaracolado e louro/cor amarela; sua pele
esta representada com a cor da folha, isto €, branca, sugerindo que possua pele
clara; traja uma blusa azul, calca verde e um ténis preto) e o do género feminino
(mais a direita, estando representado com o braco direito estendido a frente, com a
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mao direita encostada na mao esquerda do outro aluno a sua frente; braco esquerdo
flexionado; perna esquerda flexionada, a frente, e direita estendida; na cabeca: olho,
boca, além do cabelo liso, grande e escuro/cor preta; sua pele se encontra
representada com a cor da folha, ou seja, branca, sugerindo se tratar de um sujeito
de pele clara; veste uma blusa vermelha, cal¢a azul e um ténis preto). Proximas as
maos que estdo juntas (encostadas uma na outra), saem alguns tracos de cima e de
baixo.

Na parte de baixo, encontram-se duas pequenas figuras humanas
rudimentares (géneros nao identificados) representadas por linhas (dois bracos,
pescoco, tronco, duas pernas e pés) e por cabecas em formato circular (pequenos
circulos pretos), encontrando-se dentro de metade de uma quadra, com as
demarcacdes do desporto futsal (linha da area penal, linha central e circulo central);
h& um circulo (bola) préximo as pernas do que se encontra mais a direita. Além
desses, ha o que parece ser uma aluna (género feminino) cabisbaixa, com partes do
cabelo caidas a frente e para tras, bracos e pernas semiflexionados, de modo que
suas maos se encontram encostadas no joelho; traja uma blusa verde e uma calca
azul, além de sapatos pretos; pela cor do rosto, igual a da folha: branca, supde-se
tratar-se de uma aluna de pele clara.

Na parte maior, localizada a direita da imagem, ha o que parece ser uma
professora (género feminino), sentada em uma cadeira (encosto, assento e pés
pintados de cor azul), com os bracos e maos estendidos a frente; na cabeca:
cabelos louros (cor amarela), olho e boca; traja uma blusa (cor rosa), calca (cor
marrom) e ténis (cor branca); a sua frente, encontra-se uma carteira escolar (cor
azul); trata-se, pelo que parece, de uma professora de pele clara (rosto e maos da
cor da folha, i. e., branca).

No nivel iconografico de andlise, podemos dizer que a imagem nos sugere
uma ideia de linguagem corporal, fazendo um paralelo entre a sala de aula (parte
maior da imagem, a sua direita) e as aulas de Educacgao Fisica escolar (duas partes
menores a sua esquerda), para demonstrar que, nas duas, podemos entender o
corpo — através de linguagens que transmite, por meio de gestos — como
expressao/comunicacdao de sentimentos, de emocodes, isto é, uma espécie de
mensageiro.

Assim, parece nos sugerir que, na sala de aula, a professora (género feminino

e pele clara), sentada em sua cadeira, pede que seus alunos sentem, exigindo-lhes,
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pois, disciplina. Ja nas aulas de Educacao Fisica escolar representadas, podemos
inferir que os dois alunos (parte superior; géneros masculino e feminino; peles
claras) estejam interagindo, ou melhor, comemorando uma possivel vitéria (batendo
uma mao na outra: “toque aqui!”), estando sorridentes, felizes (prazer). Na parte de
baixo, temos dois alunos (géneros nao identificados) praticando o jogo de futebol,
dentro de uma determinada ordem espacial e seguindo determinados objetivos de
aula, o que nos sugerem se tratar, por sua vez, de uma atividade sistematizada, de
forma a ocupar um espaco delimitado, havendo, ao fundo da quadra, uma aluna
(género feminino e pele clara), cabisbaixa, estando, pois, triste, sem participar da
atividade e, consequentemente, da aula. A quadra, como arquétipo do futebol, é
representada com sua linha central, de modo que, na metade dessa linha média, no
centro do campo, encontra-se tracado o circulo central, além de a area de meta

estar com sua linha demarcada.

2.2.1 Tabelas, Graficos e Cotejamento

Demonstraremos, a seguir, as tabelas relacionadas a esse grupo, com a
categorizacdo semantica das respostas (LEFEVRE; LEFEVRE, 2003), de modo que
a codificacao e a tabulacdo dos dados advindos das representacdoes imagéticas
(desenhos), ambas, isto é, codificacdo e tabulagdo, serdo evidenciadas e
explicitadas, tal como na secdo pertencente aos alunos, por meio da classificacdo
dos dados, nessas tabelas, em determinadas categorias (palavras/frases), que
representam, semanticamente, as informagdes advindas da analise iconografica
desses desenhos.

Buscamos, pois, o que havia em comum, melhor dizendo, como discursos
imagéticos de maior expressividade dentro do grupo (cotejamento intragrupo), que
pudesse revelar, por sua vez, como 0 grupo representa, imageticamente, o corpo
nas aulas de Educacéo Fisica escolar, buscando, além disso, aspectos dessas aulas
relacionados ao trato com o corpo do alunado. Para isso, utilizamos, a fim de
subsidiar nossa analise e nossa interpretacdo dos dados, além dessas tabelas,
alguns graficos, tal como na etapa dedicada aos alunos.



Tabela 05. Categorizacao das respostas a questao chave:
Por intermédio dos discursos imagéticos, o que constitui, iconograficamente, a

imagem?

Categorias/subcategorias
semanticas:

Respostas encontradas em:

Consciéncia Corporal:
Outro(s) corpo(s)
Elemento(s) no espaco

P1;P5;
P1;P5;
P1;P5;

Corpo(s) e Tez da Pele:
Pele Branca

P1:P2:P3;P4:P5;
P1;P2:P3;P4;P5;

Centralidade de género: P2;P3;P4;
Género masculino P2;P4;
Género feminino P3;
Diversidade de género P1;P5;
Género(s) nao identificado(s) P5;

Uso de materiais convencionais: P1;P4;P5
Bola P1;P4;P5
Meta P5;
Corda P1;
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Tabela 05: Consciéncia Corporal; Corpo(s) e Tez da Pele; Corpo(s) e Questdes de Género; Uso de

Materiais Convencionais;
Fonte: Elaborada pelo autor

— Cotejamento Intragrupo:

Dos 5 professores pertencentes a esse grupo, 2 deles representaram o corpo

nas aulas de Educacgdo Fisica escolar estando em relacdo a algo (consciéncia

corporal), seja em relagdo a outro(s) corpo(s), como P1 e P5, seja em relacédo a

elemento(s) no espaco (P1 e P5 novamente). Assim, em comum, temos 2 desenhos

— de P1 e de P5 — representando o corpo nas aulas de Educacéo Fisica escolar em

relacao tanto a outro(s) corpo(s) quanto a elemento(s) no espaco. Além do mais, em

todos os desenhos, isto €, nos 5 deles (P1, P2, P3, P4 e P5), podemos verificar

corpo(s) de pele clara (branca).
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O Corpo(s) de pele
branca

100%

Grafico 10: Analise sobre Cor da Pele dos Corpos (segundo os professores)

Além disso, houve centralidade de género, isto é, desenhos representando
somente um determinado género, em 3 desenhos (P2, P3 e P4), de maneira que,
em P2 e em P4, podemos perceber uma centralidade do género masculino e, em
P3, uma centralidade do género feminino. E, em 2 deles (P1 e P5), verificamos uma
diversidade de género, ou melhor, desenhos representando corpos femininos e
masculinos nas aulas de Educagdo Fisica escolar representadas. Ademais,
constatamos, também em P5, uma representacao imagética com género(s) nao
identificado(s).

Além desses discursos imagéticos, podemos dizer que, em 3 dos cinco
desenhos do grupo, isto é, em P1, em P4 e em P5, ha discurso imagético
relacionado ao uso de materiais convencionais nas aulas de EFe representadas, de
maneira que encontramos: o elemento bola (somente) em P4; os elementos bola e

cordaem P1; bola e metaem P5.

409 O Materiais
convencionais

B Restantes (sem

60% adesdo)

Grafico11: Analise sobre Uso de Materiais Convencionais
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Em suma, podemos dizer que o discurso imagético de grande expressividade
entre os professores foi aquele relacionado a cor da pele, ou melhor, a corpos de
pele clara (branca). O mesmo € valido quanto ao uso de materiais convencionais,
particularmente, ao elemento bola, que, conforme pudemos perceber, aparece em
todas as representacdoes imagéticas dos professores que aderiram ao uso de

materiais convencionais como discurso.

Tabela 06. Categorizacao das respostas a questao chave:

Por intermédio dos discursos imagéticos, o que constitui, iconograficamente, a
imagem?

Categorias/subcategorias Respostas encontradas em:
semanticas:

Nao esportivizacado da aula: P1;P4;

Jogo P4;

Brinquedo P4;

Atividade com bola P1;

Parada de maos P1;

Pular corda P1;

Esportivizacao da aula: P5;

Futebol PS5,

Aluna (género feminino) alijada da P5;

aula (futebol)

Tabela 06: Nao Esportivizacado vs. Esportivizagdo da aula; Aluna (género feminino) alijada da aula
(futebol)
Fonte: Elaborada pelo autor

— Cotejamento Intragrupo:

Dos cinco desenhos, observamos uma ndo esportivizagdo da aula em 2
deles, isto é, em P1 e em P4, sendo que, em P4, pudemos observar a presenca do
jogo e do brinquedo e, em P1, percebemos a presencga de atividade com bola, da
parada de maos e do pular corda. Em contrapartida, indo em direcao contraria a nao
esportivizacdo dessas aulas representadas imageticamente, notamos que, em

somente 1 desses cinco desenhos do grupo, ou seja, em P5, aparece uma aula
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esportivizada, com o conteudo futebol. Além do mais, em P5, pudemos notar a
presenca de uma aluna, do género feminino, alijada da aula em que se trabalhava o
futebol como conteudo.

Tabela 07. Categorizacao das respostas a questao chave:

Por intermédio dos discursos imagéticos, o que constitui, iconograficamente, a
imagem?

Categorias/subcategorias semanticas: | Respostas encontradas em:
Respeito a individualidade e ao perfil P4;

cultural

Linguagem corporal P5;

Incluséo P4;

Diversidade P4;

Interacdo com o grupo P3;

Descoberta de suas possibilidades P3;

Interdisciplinaridade P3;

Desenvolvimento de habilidades P3;

Transferéncia do conhecimento para P3;

outras situacées

Aprendizado para a vida P3;

Aperfeicoamento do aprendizado P3;

Aquisicado de mais saude e Prevengéo de | P3;

doencas

Tabela 07: Respeito a individualidade e ao perfil cultural; Linguagem corporal; Inclusdo; Aquisicao de
mais saude e Prevencao de doencas; e outras;
Fonte: Elaborada pelo autor

— Cotejamento Intragrupo:

Em apenas 1 desenho, dos cinco do grupo, percebemos, como discurso
imagético, a presenga do respeito a individualidade e ao perfil cultural dos alunos,
observado em P4, que também apresentou alguns outros discursos relacionados a
inclusdo e a diversidade. P5, por sua vez, apresentou-nos nocoes relacionadas a
linguagem corporal dos corpos nas aulas de EFe. E, em P3, pudemos notar a
presenca das seguintes ideias: interacdo com o grupo; descoberta de suas
possibilidades; interdisciplinaridade; desenvolvimento de habilidades; transferéncia
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do conhecimento para outras situacdes; aprendizado para a vida; aperfeicoamento
do aprendizado; aquisicao de mais saude; e prevencgao de doencgas.

Tabela 08. Categorizacao das respostas a questao chave:
Por intermédio dos discursos imagéticos, o que constitui, iconograficamente, a
imagem?

Categorias/subcategorias seménticas: | Respostas encontradas em:
Diversificacdo de atividades-conteudos P1; P4;

Atividade(s) livre(s) P1;P2;

Atividade(s) sistematizada(s) P5;

Prazer P1;P3;P4;P5

Sensacao de Liberdade P3;P4

Seguranca nas aulas P2;

Culto ao Corpo: P3;

Preocupacdo com a aparéncia P3;

Tabela 08: Diversificacdo de atividades-contetdos; Atividade(s) livre(s) vs. Atividade(s)
sistematizada(s); Prazer; Sensacao de Liberdade; Seguranca nas aulas; Culto ao Corpo;
Fonte: Elaborada pelo autor

— Cotejamento Intragrupo:

Desses cinco professores, 2 deles — P1 e P4 - demonstraram,
imageticamente, uma diversificagcdo de atividades-conteldos das aulas de
Educacéao Fisica escolar representadas, que evidenciou, por sua vez, mais de um
conteudo sendo trabalhado nessas aulas.

Além do mais, 2 desses cinco professores (P1 e P2) demonstraram, em seus
desenhos, aulas de Educacdo Fisica escolar com atividade(s) livre(s), isto é,
atividades que nos remeteram a ideia de nao direcao ou, até mesmo, de pouca
intervengdo, assim como uma certa liberdade para a escolha das atividades, em
detrimento de 1 desses cinco componentes do grupo (P5), que representou
atividade(s) sistematizada(s), ou seja, atividades que nos remontaram a manutencao
de uma determinada ordem espaco-temporal, seguindo um determinado objetivo de

aula.
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Além disso, em 4 dos cinco desenhos, isto €, em P1, P3, P4 e P5, pudemos
notar representagdes imagéticas dos corpos nas aulas de Educacao Fisica escolar
vinculadas a perspectiva do prazer, de modo a compor um quantitativo de 4

professores, ao todo, com discursos imagéticos ancorados nessa perspectiva.

‘ O Prazer

H Restantes (sem
adesdo)

80%

Grafico 12: Analise sobre Prazer dos Corpos (segundo os professores)

A sensacéo de liberdade foi outro discurso imagético encontrado, tanto em P3
quanto em P4, isto €, em 2 dos cinco desenhos do grupo. Além do mais, em P2,
pudemos perceber ideias relacionadas a seguranca nas aulas de Educacao Fisica
escolar.

O culto ao corpo foi outro discurso imagético encontrado, especificamente,
vinculado a preocupag¢do com a aparéncia a ser apresentada em publico, tal como
observado em P3.

Em sintese, podemos dizer que tivemos, como discurso imagético de maior
adesao/expressividade entre os professores, aquele relacionado ao prazer advindo
das aulas de Educacéo Fisica escolar, isto €, ao prazer dos corpos nessas aulas.

2.3 Questoes em Pauta

As imagens, ao serem analisadas e interpretadas, acabaram por suscitar
algumas questdes acerca de nosso objeto de estudo. Diante de um grande ndamero
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de alunos afrodescendentes na escola analisada®®, por que as imagens nos
revelaram, em sua grande maioria, corpos com a tez de pele branca? Como podem
ser as aulas sistematizadas (disciplinares) e, ao mesmo tempo, prazerosas? De que
modo coexistem duas categorias semanticas relacionadas a género, isto é, Disputa
entre Géneros (Futebol): Género Feminino Vence o Masculino e Convivio
Respeitoso com Diferencas (Futebol): Diferencas Biotipicas (Somatotipo) e
Diferencas de Género, e 0 que tém a nos dizer? Por que houve fabulagéo por parte
de A8, que representou corpos, nas aulas de Educacéao Fisica escolar, com figuras
de animais?

Ademais, por que todas as representagdes dos corpos sdo generificadas
(masculino e feminino)? Como a pratica da Educagao Fisica lida com essas
representacdes: reforcando a sua condicdo de construcao social heteronormativa ou
a sua naturalizacao como atributo fisico e biolégico? E a predominancia
(centralidade) do género masculino: o que tem a nos dizer?

Além do mais, se tentarmos achar as relacoes existentes entre as categorias
semanticas, ndo seria plausivel afirmarmos que tanto a esportivizacdo das aulas de
Educacgéo Fisica escolar — com trabalhos envolvendo o futebol, dentro de contextos
e de valores competitivos, em que um ganha em detrimento do outro que perde —
quanto a centralidade do género masculino nessas aulas tém alijado alunos do
género feminino, engendrando, por sua vez, a disputa (rivalidade) entre géneros
diferentes, com o género feminino vencendo o masculino num jogo de futebol,
quadro esse agravado, ainda mais, pela ndo diversificagcao de atividades-conteldos
e pela supervalorizacdo do elemento bola em detrimento de outros elementos
pedagdgicos?

E que, por intermédio da linguagem corporal, podemos, como professores,
perceber esse alijamento, para, nele, intervir, buscando o respeito a individualidade
e ao perfil cultural do aluno e, consequentemente, a diversidade, fomentando, assim,
a inclusao, a interacdo com o grupo, a descoberta de suas possibilidades, o
desenvolvimento de habilidades, dentre outros? Enfim, o que essas imagens tém a
nos dizer?

Veremos, a seguir, que tais perguntas tém suas razdes de ser, quando
partirmos para a analise e a interpretacdo Refletida dos dados imagéticos,

Pautando-nos em puro empirismo.
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buscando, pois, a visdo de mundo e o habitus dos grupos produtores das imagens,
ou seja, 0 modus operandi de pensar e de agir desses grupos, tendo em vista que
“Qualquer analise das representacdes sociais deve, por conseguinte, levar em conta
seus dois componentes: 0 componente cognitivo € o componente social” (SANTOS,
2005, p.26), visto que “praticas e representacdes sociais sdao fendmenos
interdependentes.” (ALESSIO, 2005, p.84). “Sabemos, ainda, que as representagdes
sociais cumprem um papel nas praticas cotidianas, exigindo que o seu estudo
articule o pensar e o fazer.” (ALMEIDA A., 2005b, p.156).

Dessa forma, os desenhos realizados sdo encarados ndo como meros
desenhos reveladores de representagdes sociais, mas, sim, como fontes
documentarias do pensar e do agir desses grupos, revelando-nos importantes
aspectos acerca de nosso objeto de estudo. Almeida A. (2005a, p.114) ja nos
ressalta ser preciso que os modelos tedricos adotados pela psicologia social levem
em consideracdo os comportamentos, a acdo humana, haja vista que “nosso sujeito
de pesquisa € um ser que pensa e age, em suas interagdes com os outros e com o
mundo ao qual pertence. Enfim, ‘sujeitos de agdo e de conhecimento deveriam se

fundir’ ja que sdo um Unico e mesmo sujeito.”, 0 que encontra eco em nosso estudo.
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CAPITULO Il

ANALISE E INTERPRETAGAO REFLETIDA DOS DADOS IMAGETICOS

A identificagcdo da “visdo de mundo” que os individuos e os grupos tém e utilizam
para agir e para tomar posigéo, é indispensavel para compreender a dindmica das
interacdes sociais e clarificar os determinantes das praticas sociais (ABRIC, 1998,
p.27)

Ralf Bohnsack (2007), baseando-se nos estudos ja realizados por Panofsky,
lanca-nos — além daquelas relacionadas ao nivel pré-iconografico (meramente
descritivo) e ao nivel iconografico (elementos subjetivos e intencionalidades) —
algumas perspectivas relacionadas & interpretagao iconolégica das imagens®.

Um aspecto importante dessa interpretacdo, ressaltado por Panofsky,
conforme nos afirma Bohnsack (2007), consiste no fato de que a busca do sentido
iconolégico deve levar em conta o habitus®’, isto é, o sentido do ser, dos produtores
de imagens, ressaltando, porém, que existem os produtores de imagens que
reproduzem — aqueles situados por detras das cameras e que participam do registo
e da producgao posterior dessas imagens (fotdgrafos, artistas e outros) — e os que
sao reproduzidos — o0s sujeitos da imagem e que atuam diante da camera (pessoas,
criaturas e cenas sociais).

Bohnsack (2007) esclarece-nos, além disso, que essa complexa relacao
resultante das duas formas de producdo de imagens pode ser resolvida,
metodologicamente, com relativa facilidade, “guando ambos produtores pertencem a

um mesmo espaco de experiéncias, a um mesmo meio social.” (p.293)%.

60 “De acordo com Panofsky, o sentido iconolégico ‘pode ser apreendido desvelando-se todo e

qualquer principio constituido como base de uma nagédo, de uma época, de uma classe, de uma
crenga religiosa ou filosofica, modificado por uma personalidade e condensado em uma Unica obra’
(1975, p.40).” (BOHNSACK, 2007, p.292).

o Bohnsack (2007, p.292) utiliza habitus enquanto “conceito que foi tomado e desenvolvido
posteriormente por Bourdieu (1970), a partir de Panofsky.”, podendo “referir-se tanto a fenémenos
individuais quanto a fenémenos coletivos relativos ao meio social (milieu)”. Domingos Sobrinho (1998)
ressalta, em seu estudo, “a pertinéncia e a contribuicdo que pode dar o conceito de habitus, tal como
desenvolvido pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu, para o estudo das representacdes sociais”
(p.117), deixando patente “a proximidade existente entre o conceito de habitus ou ethos de posigéo e
0 constructo representagao social” (p.129).

62 “Por exemplo, quando alguém faz um retrato de sua prépria familia, quando o pintor retrata
alguém de sua prépria realidade [como em nosso caso] ou quando o pintor, as pessoas ou cenas
retratadas pertencem a um mesmo periodo histérico [tal como em nosso caso novamente].”
(BOHNSACK, 2007, p.293).
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Assim, de acordo com Bohnsack (2007), tal interpretacao “tem por objetivo a
constituicdo de uma via de acesso ao espaco de experiéncia dos produtores dessas
imagens, cuja compreensao do habitus individual e coletivo dos produtores constitui-
se como um elemento central.” (p.293), ressaltando que habitus, enquanto conceito,
“pode referir-se tanto a fendmenos individuais quanto a fenémenos coletivos
relativos ao meio social (milieu), por exemplo, o0 habitus proletario ou burgués.”
(p.292, grifos do autor)®®.

Liebel (2011) esclarece-nos que ha, na Interpretacdo Refletida, “a alteracéo
do foco da analise, ou seja, a pergunta ‘0 que’ constitui a imagem [tipica da
Interpretagcdao Formulada] é substituida pela busca do ‘como’ ela é construida.” (p.4).
Assim, a Iconologia, compreendida como Uultimo passo na andlise classica de
Panofsky, isto é, “a interpretacdo da imagem através do estudo de sua singularidade
como fonte histérica e social”, constitui-se “a parte central da interpretacao”, tal como
nos afirma Liebel (2011, p.4), passo decisivo, segundo o autor, para o
reconhecimento de elementos coletivos, como um pais, uma época ou uma classe,
assim como de religides, de ideologias e de filosofias, apontando “para a analise da
visdo de mundo e do habitus®® (no sentido de Bourdieu, 1980) da sociedade ou
grupo em questao, ou seja, do modus operandi tanto do pensar quanto do agir de

seus diferentes produtores.”®.

3.1 Alunos

63 “Pode também exprimir um determinado periodo histérico ou uma geragao como o habitus da

geragao 1968. Pode ainda — e aqui reside propriamente o interesse do autor — ser expressao de todo
um periodo historico, seja o periodo Gético ou a Renascenca.” (BOHNSACK, 2007, p.292, grifo do

autor).

64 Domingos Sobrinho (1998), ressaltando, em seu estudo, “a pertinéncia e a contribuicdo que

pode dar o conceito de habitus, tal como desenvolvido pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu, para o
estudo das representagbes sociais” (p.117), afirma que “as experiéncias acumuladas ao longo da
trajetoria de um grupo produzem os esquemas de percepcdo, de pensamento e de a¢do que guiam
os individuos assegurando-lhes a conformidade e constancia de certas praticas através do tempo.”
(p-118).
6> “A Interpretagdo Refletida atenta assim a submissdo da imagem a uma contextualizagado, ou
seja, a pergunta pelo ‘como’ a imagem é produzida relaciona-se intimamente com o(s) habitus e a(s)
visdo(6es) de mundo que a produzem, o que rende a analise documentaria uma forte ligagdo nao
apenas com a Sociologia do Conhecimento de Karl Mannheim como também com a Sociologia
Praxiolégica de Pierre Bourdieu. A reconstru¢cdo dos diferentes sentidos da imagem permite a
observagcédo de estruturas de pensamento e de agdo que a transpassam. Tais estruturas podem,
entretanto, referir-se a diferentes grupos e tempos. O problema da objetividade interpretativa impe
aqui a discussao sobre os produtores das imagens.” (LIEBEL, 2011, p.5).
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by

Dedicaremos, nesta parte, a Interpretacdo Refletida das representagdes
imagéticas dos alunos que compuseram a pesquisa, buscando, para isso, interpretar
as semelhancas e as diferencas entre elas, de maneira que a ténica da secao sera,
pois, “a interpretacao relativa a mentalidade do[s] autor[es]” ou, até mesmo, ao
habitus, isto é, ao “habitus que presumivelmente seria caracteristico do retratado”
(LIEBEL, 2011, p.9), partindo, portanto, das categorias seméanticas encontradas na
etapa anterior, segundo seus niveis de expressividade em termos de discurso,

conforme veremos a seguir.

eConsciéncia Corporal: Outro(s) Corpo(s) e Elemento(s) no Espaco

Tendo em vista todos esses aspectos tedricos relacionados a interpretacéo
iconolégica das imagens®® e de acordo com os resultados obtidos na etapa anterior
(Interpretacdo Formulada), podemos dizer, em suma, que prevalece®”, entre os
alunos, uma consciéncia corporal, ou melhor, uma conscientizagdo, uma
interiorizacdo do corpo, particularmente, em suas relacées com outro(s) corpo(s) e
com elemento(s) no espago.

Nesse sentido, Brandl (2000) j& nos adverte para o fato de que a
conscientizacdo de um corpo em movimento passa, pois, pelo corpo e €
interiorizagdo, que “representa, portanto, uma certa consciéncia de si em suas
relagbes com o mundo.” (p.54). Ademais: “A consciéncia de si mesmo depende da
experiéncia do mundo que a envolve” (p.57).

66 Incluindo, ai, “As Representac6es Sociais como Manifestac6es do Habitus” (DOMINGOS

SOBRINHO, 1998, p.120, grifo do autor).

67 As expressodes, tais como prevalece, em sua grande maioria, de forma expressiva, com
grande adesdo e outras afins, referentes aos discursos imagéticos encontrados, sao utilizadas, aqui
em nosso estudo, corroborando a assertiva defendida por Wagner (1998, p.18) de que: “Em cada
cultura existe um grande acervo de conhecimento consensual sobre coisas, eventos e fenémenos da
vida diaria.”. Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide grafico 1 da p.91.
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Tal consciéncia corporal nos remete, pois, a um outro termo, denominado
esquema corporal. Brandl (2000, p.58), baseando-se em Le Boulch (1987), afirma-
nos que “o esquema corporal pode ser considerado como uma intuicdo que temos
de nosso corpo, na relacdo de suas diferentes partes entre si e sobretudo nas
relacdes com o espaco e 0os objetos que nos rodeiam.”.

Isso encontra eco nas ideias de Merleau-Ponty, que busca, segundo nos
afirma Goncalves (2008), a compreensdao do homem de forma integral: 0 homem
como um ser-no-mundo, “sendo, ao mesmo tempo, interioridade e exterioridade,

sujeito e objeto, corpo e espirito, natureza e cultura” (p.65). Assim:

Ao mesmo tempo em que nos abrimos ao mundo, ndés 0 impregnamos com
nossa interioridade. Assim, os seres que nos rodeiam abandonam o
estatuto de pura objetividade e sdo partes do nosso eu, a0 mesmo tempo
em que nossa interioridade é plena de coisas do mundo (p.67)

Porém, quais sao esses outro(s) corpo(s) representados imageticamente, ou
melhor, quais as suas caracteristicas, evidenciadas nos desenhos, que possam nos
revelar, por sua vez, “alguns dos marcadores sociais da diferenca que

historicamente estabeleceram uma relacdo de dominancia em nossa sociedade.’
(FERNANDES, 2010, p.109, grifo nosso)?

e Corpos com a Tez de Pele Branca

Ressaltamos, aqui, a importancia dos estudos sobre etnicidade®®, a fim de
clarificar importantes aspectos de nossos achados. A nocdo de etnicidade, de
acordo com Lima e Castilho (2010), “é a chave explicativa que nos sinaliza para os

complexos processos de identificacdo™® (p.232), estando “estreitamente relacionada

68 Entendida “como um conceito sociolégico que permite definir um objeto cientifico.”

(POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998, p.86).

69 Tais processos de identificacdo, segundo os autores, envolvem “tanto aqueles pelos quais
uma coletividade se diferencia de outras coletividades em seu entorno ou do Estado Nacional, a que
esta subsumida, quanto aqueles que, partindo de fora desses coletivos, também o considera
diferenciado, via de regra, para isso recorrendo a atributos desqualificadores de sua condicao, a
estigmas, portanto. Tais coletividades compéem o que denominamos um grupo étnico, e 0s
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as questdes identitarias”, envolvendo “uma consciéncia da diferenca propria a cada
grupo étnico.” (p.233). Sendo assim, ela envolve, pois, “elementos marcadamente
culturais” (LIMA; CASTILHO, 2010, p.233).7

Bentley, retomando a teoria da pratica elaborada por Bourdieu e
especialmente a nocdo de habito, propbe que vejamos, na identidade étnica, “o
produto das disposi¢cdes engendradas pela socializagao e pela experiéncia comum.”,
segundo nos aponta Poutignat e Streiff-Fenart (1998, p.91).

Em que pese a grande quantidade de alunos afrodescendentes da escola
estudada, pudemos constatar representacdes imagéticas, em sua grande maioria’',
de corpos brancos (cor da pele) nas aulas de Educacao Fisica escolar, o que nos
permite falar, por sua vez, numa “padronizacao racial da sociedade brasileira, [...] de
uma sociedade que hierarquiza as diferencas, tomando a identidade branca como
parametro e considerando as demais inferiores.” (PALMEIRA, 2012, p.137)"2,

Lecionar, segundo nos informa Fernandes (2010, p.109), “implica estar imerso
nos conflitos resultantes da tensédo entre uma imagem hegemdnica de crianca e 0s
distintos arranjos que os/as alunos/as revelam no cotidiano escolar.”. Tal imagem
hegemédnica de crianga, conforme a autora, envolve alguns “marcadores sociais da
diferenca”, que, em sua maioria, “dao visibilidade a um modelo de crianga branca
europeia, masculina, de classe média, de orientacdo religiosa catélicall.” (p.109).
“Essa imagem tende a produzir assimetrias de poder” entre elas, porque postula um

individuos que a eles pertencem como portadores de uma identidade etnicamente diferenciada.”
(LIMA; CASTILHO, 2010, pp.232-233).

70 “Nesse sentido, etnicidade designa o sentimento de ser portador de atributos distintivos face
aos integrantes de outros grupos, atributos estes que sdo considerados os mais importantes pelos
individuos que pertencem a um dado grupo. Oscilando, portanto, no largo espectro do estigma
imputado por outros e da falta de consciéncia de sua singularidade, de um lado, ao orgulho e a
consciéncia de sua diferenca, de outro, a etnicidade, como marcador de diferenca, € um fenébmeno de
ordem essencialmente cultural.” (Ibidem, p.233).

Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide grafico 2 da p.92.
Athias (2006) esclarece-nos que o Conde de Gobineau, “cuja doutrina serviu para justificar a
superioridade da ‘raga branca’ e legitimar o imperialismo europeu no fim do século XIX.” (p.51),
sendo, em seguida, importada pela América Latina, “foi um mestre na elaboragcdo das doutrinas
‘racistas’ [...] ao justificar a superioridade da raga branca” (p.58). “De fato, a ideia de raga funcionou
ndo s6é como uma tese cientifica acerca das caracteristicas bioldgicas distintas, mas também como
ideologia e fundamento para os mais diversos tipos de preconceito e formas de racismo.
Caracteristicas anatdmicas e fisioldgicas distintas foram algadas a sinal de superioridade de uma raca
sobre a outra e, em particular, da superioridade da raca branca sobre todas as outras.” (LIMA;
CASTILHO, 2010, pp.239-240).

& Tragtenberg (1985) ja nos adverte: “Professores, alunos, funcionarios, diretores,
orientadores. As relagdes entre todos estes personagens no espacgo da escola reproduzem, em
escala menor, a rede de relagdes de poder que existe na sociedade.”.

72
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modelo de crianca em detrimento de outras expressées de género, sexualidade,
classe, etnia, religido que fervilham no contexto escolar.” (pp.109-110).

“Como dizia o pensador francés Michel Foucault, a escola é o espaco onde o
poder disciplinar produz saber.”" (TRAGTENBERG, 1985, p.40, grifos do autor). E,
assim, ela “se constitui num centro de discriminacao, reforcando tendéncias que
existam no ‘mundo de fora’.”” (p.41). “Mestres e alunos submetem-se a esse
inconsciente coletivo transmitido por heranca cultural” (p.42). Isso nos remete,
portanto, a outro conceito: o de imaginario social, referindo-se, pois, as “constru¢des
mentais potencializadoras das chamadas praticas” (MAFFESOLI, 2001, p. 77).

Fernandes (2010) esclarece-nos que o0s quatro marcadores sociais da
diferenca supracitados, centrados, vale frisar, num “modelo de crianga branca
europeia, masculina, de classe média, de orientacdo religiosa catélica™.” (p.109),
estdo bastante presentes no contexto escolar. “No entanto, dependendo da escola,
existem outros que se fazem relevantes na observacdo das diferencas entre elas,
tais como sexualidade, habilidades corporais (no¢ao de habil e inabil), entre outros.”
(pp.109-110), de modo que “As relacbes de poder estabelecidas entre o0s
marcadores dependem das configuracdes locais, ou seja, é sempre observada no
contexto sociocultural em que a escola esta inserida.” (p.110).

Ressaltamos, porém, que a escola nao s6 pode como deve agir no sentido de
buscar imagens contra hegemoénicas a esse modelo de crianca, que possam
promover o respeito as diversas caracteristicas presentes em seu contexto,
envolvendo ndo somente as questdes de cor da pele, mas também de género,
dentre outras, buscando, assim, novas significacdes ancoradas na afeicdo entre
todos, na dire¢cdo de um novo projeto de sociedade. Dialogando com Lima e Castilho
(2010, p.244), temos:

I Foucault expressa, através da expressao "poder saber", sua compreensao de poder e de

saber e da relacao entre ambos (GORE, 1994).

& Fernandes (2010, p.110) relata que “Certa vez, durante uma aula, uma menina da 22 série
[na época] recusou-se a segurar nas maos de outra, visivelmente porque a segunda era negra,
expressando repulsa, nojo de segurar em suas maos, dizendo ‘ai ndo, credo’ e afastando-se dela.”. E
gue “Outra vez, durante um filme, um menino de 42 série [na época], com a sala toda em siléncio,
sentado no extremo oposto a uma menina, passava a mao em seu brago de pele clara e, em seguida,
fazia um gesto com as maos em seu nariz, com seus labios dizendo baixinho ‘fedida’, olhando para
ela, visivelmente se referindo a pele negra da menina.”. E conclui a autora dizendo que: “Esses dois
acontecimentos que provocam nossa sensibilidade evidenciam as discriminacdes que algumas
criancas sofrem no contexto escolar”.

e Melhor dizendo: “de orientaco religiosa cristd”.
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O papel da escola é fundamental na mitigagdo dos preconceitos e na
construgdo das bases de uma nova consciéncia cidada, pautada ndo mais
na homogeneidade, mas na diversidade real de modos de vida abarcados
pelo Pais Brasil, enquanto ente de direito internacional.

Nesse sentido, ressaltamos que a etnicidade consiste numa “construcao
histérica situacional, fruto de um processo de adscricdo altamente dindmico e
mutavel, baseado na interagdo entre grupos que procuram manter fronteiras entre si,
a partir de elementos culturais contextualmente selecionados.” (LIMA; CASTILHO,
2010, p.238).

e Centralidade de Género: Género Masculino

Nossos achados acabaram por nos revelar representacdes generificadas dos
corpos, seguindo uma légica binaria’’, pendendo ora para o género masculino, ora
para o feminino, ora para os dois géneros juntos no mesmo desenho (categoria
diversidade de género), de modo que somente um, dos dez desenhos, foi
enquadrado na categoria género(s) nao identificado(s), o que encontra eco em
Fernandes (2010, p.102), que nos chama a atencao para as “imagens binarias que
tendemos a formar em nossas mentes”, muitas delas, inclusive, tendo “origens em
nossas proprias experiéncias pessoais”.

Fernandes (2010, p.104) informa-nos que “Ha, em nossa sociedade, uma
maneira de olhar para os corpos e sempre ver neles dois sexos incomensuraveis, 0s
quais apontam para o género feminino ou masculino.”. A autora, inclusive, relata

acontecimentos cotidianos nas aulas de Educacdo Fisica escolar, destacando

& A caracteristica fundamental do homem, dentro de uma abordagem significacional, conforme

nos aponta José Carlos Rodrigues (1995), € a de ser, propriamente, um inventor de mundos, isto é,
um criador de mundos como “realidades concebidas”, ou seja, um idealizador, que atribui sentidos as
“realidades vividas”. Conforme o autor, esse mundo pensado, concebido, tendo o homem como um
idealizador, que atribui sentidos as “realidades vividas”, tem caracteristicas aproximadas as de um
mapa, orientando ou desorientando os passos dos homens, agindo, assim como um mapa, como
uma espécie de grade espalhada sobre o mundo, estabelecendo, nele, diferentes dominios, lotes,
territérios. Dessa forma, as linhas das grades que mapeiam as varias dimensdes da vida e da
sociedade se estabelecem sobre o mundo, tornando-o significativo, por meio de uma espécie de
Idgica bindria, a partir da qual o sentido de um dominio pode ser definido apenas por intermédio da
relagdo aquilo que nao pertence a esse territério, a esse dominio, de modo que a légica da
significacdo apoia-se, dessa maneira, no principio binario de unidade e complementariedade dos
opostos (RODRIGUES J., 1995), incluindo, ai, as questdes relacionadas ao género.
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algumas atividades em que os meninos permaneciam de um lado e as meninas, de
outro, de maneira tal que as criancas (alunos) “pareciam incorporar, no sentido de
tornar parte de seus corpos, as fronteiras que o ‘aparato de género’’® visa produzir
em nossa sociedade.” (p.104), além do mais, “aparentemente representavam
concordancias com as normas binarias do aparato de género.” (p.106).

Nas escolas, segundo nos aponta Fernandes (2010, p.109), é comum
observarmos “filas de entrada e saida separadas entre meninos e meninas; [...]
[além de ouvirmos] que meninos e meninas ‘tém’ habilidades diferentes”, o que
acaba “repercutindo em expectativas ‘generificadas’ de alguns docentes na selecéao
dos conteudos, nas maneiras de falar, de incentivar as criancas na realizagdo das
aulas, de aceitar ou condenar determinadas atitudes e comportamentos.”.

Assim sendo, podemos nos referir a uma “l6gica ‘generificada’ que permeia o
contexto escolar” (FERNANDES, 2010, p.112), de modo que, “nas aulas de
educacao fisica, esses sentidos binarios visam fixar as criancas em certos padrdes

que limitam suas possibilidades de aprendizado e produzem discriminacdes.”.

Por mais obvia que possa soar a afirmacdo de que os sentidos de
género sdo contextuais e, portanto, dependem da situagdo vivida pelas
criangas, € comum e ocorre bastante na escola uma naturalizagdo do
sentido fronteirico de género, fixando como natural as criangas a separacao
entre meninas e meninos (FERNANDES, 2010, p.108)

A centralidade de género observada, especificamente, do género masculino
(de forma expressiva’®), em detrimento do feminino, de género(s) nao identificado(s)
e, até mesmo, da diversidade de género, parece nos revelar um padrao cultural
centrado na figura masculina. Nesse sentido, Daolio (2006, p.74) adverte-nos,
dizendo que “hd uma construcao cultural do corpo, definida e colocada em pratica
em fungéo das especificidades culturais de cada sociedade”, 0 que, em nosso caso,
corresponde a centralidade da figura masculina.

Em A Dominagcdo Masculina, Bourdieu (2010) afirma-nos: “Como estamos

incluidos, como homem ou mulher, no proprio objeto que nos esforcamos por

8 Conforme Fernandes (2010, p.104): “A expressao ‘aparato de género’ diz respeito a um

conjunto de saberes e de algumas normas sociais que se direcionam as pessoas — e sdo por elas
reiteradas, repudiadas ou transformadas —, a fim de construir diferentes maneiras de comportar-se,
de agir, falar, vestir-se, de brincar, de amar. Essas normas e esses saberes tém como base uma
leitura naturalizante dos corpos/sexos, situando como determinantes na definicdo do género feminino
ou masculino a composicao corpérea binaria, investindo em uma constante diferenciagcao
naturalizada entre meninos e meninas.”.

7 Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide grafico 3 da p.92.
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apreender, incorporamos, sob a forma de esquemas inconscientes de percepcao e
de apreciacdo, as estruturas histéricas da ordem masculina” (p. 13)%.

A Educacao Fisica escolar, imersa em “teias de significados” (GEERTZ, 1978,
p.4) historicamente construidas e compartilhadas, parece estar contribuindo no
sentido de reforgar essas “estruturas histéricas da ordem masculina” (BOURDIEU,
2010, p.13), tal como pudemos depreender dos discursos imagéticos encontrados,
haja vista a existéncia de “contextos culturais que nos formam e informam, deles
resultando nossa compreensao e nossas praticas frente ao igual e ao diferente”
(GUSMAO, 2000, p. 12).

Sendo assim, por intermédio dos discursos imagéticos encontrados em nossa
pesquisa, em que direcdo tem caminhado, ou melhor, quais sdo as “pistas
[fornecidas] para os/as docentes interpretarem os acontecimentos que aludem a
distintos arranjos de género em suas préprias escolas” (FERNANDES, 2010,
p.103)?

¢ Disputa entre Géneros (Futebol): Género Feminino Vence o Masculino

Como discurso imagético, porém com pouca, digamos, adesdo®
encontramos a disputa entre géneros diferentes, com o género feminino vencendo o

%2, tal como pudemos perceber em A5%%, evidenciando

masculino num jogo de futebo
0 quanto os “alunos [...] lidam com um conjunto de ag¢des, significados, valores,

habitos e tradicoes escolares e extraescolares [...] que os permite realizar modos de

80 Indo ao encontro dessas afirmacoes, encontramos, em Domingos Sobrinho (1998, p.118),

em seu estudo no qual defende a pertinéncia e a contribuicdo do conceito de habitus, desenvolvido
por Bourdieu, para o estudo das representag¢des sociais, a seguinte afirmacéo: “as condigdes sociais
de existéncia sdo interiorizadas sob a forma de principios inconscientes de acdo e reflexao,
esquemas de percepgéo de entendimento, portanto, sob a forma de estruturas da subjetividade.”.

As expressles, tais como com pouca adesdo, de pouca expressividade e outras afins,

referentes aos discursos imagéticos encontrados, sao utilizadas, aqui em nosso estudo, corroborando
a assertiva defendida por Abric (1998, p.34) de que as representacdes sdo “marcadas por fortes
diferencas individuais.”, apesar de, ao mesmo tempo, serem consensuais.
82 Daolio (2006, p.136) ja postula “que devemos compreender este esporte [futebol] como
fendmeno sociocultural, que possui raizes na sociedade e cuja pratica é alvo de significagcbes por
Earte do homem brasileiro.”.

Vide imagem 05 na p.79.
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aclOes altamente particulares na aula planejada acerca do jogo de futebol.” (BUSSO,
2010, p.80), o que exige do professor atengcdo para esse fato, no sentido da busca
por uma nova praxis educativa, baseada no respeito entre pares, haja vista que seus
“alunos atualizam, por meio da totalidade de suas agoes, significados — saberes —
escolares e extraescolares acerca do jogo de futebol” (BUSSO, 2010, p.80), tendo
em vista uma perspectiva de ressignificacdo continua das acdes desses alunos no
mundo® (GEERTZ, 1978).

Uchoga e Altmann (2016, p.167) ressaltam, em pesquisa do tipo etnografica,
que, “diante das expectativas corporais para meninos e meninas, 0 sucesso na
obtencdo de um ponto dentro do jogo, se destacar e exercer papéis decisivos nas
jogadas, estd mais atrelado ao género masculino do que ao feminino.” e que,
“Embora essa percepgdo nem sempre se confirme, pois muitas meninas também se
destacam nas atividades e disputam relacbes de poder nas diversas praticas
corporais”, a simples “crenca de que eles, quando comparados a elas, s&o mais
habilidosos ja interfere de antemao nas maneiras de participar do jogo.”.

Logo, o professor de Educacéao Fisica precisa estar atendo para o fato de que
tais expectativas corporais para meninos e para meninas podem acabar
engendrando contextos de acirramento entre os géneros, sobretudo durante
momentos de competicdo, conforme observado como discurso imagético de A5
envolvendo o futebol. E, nessa direcdo, ressaltamos que “o discurso nao €
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominag¢do, mas aquilo
por que, pelo qual se luta, o poder do qual nos queremos apoderar.” (FOUCAULT,
1996, p.10).

Dalio (2006) afirma-nos que parece haver, em nossa sociedade,

um
processo de ‘antalizacao’ sobre as meninas, da mesma forma que parece haver um
processo que transforma os meninos em verdadeiros ‘trogloditas’.” (p.78). Porém,
“Se a sociedade tem determinado um papel inferior as mulheres no que se refere as
habilidades motoras, por outro lado, esse papel, por ser fruto de construcao cultural,
€ passivel de alteragdes.” (p.79).

Nesse sentido, conforme nos aponta Dalio (2006): “Se ha uma tradicao social
que reproduz a inabilidade motora das mulheres, os professores também possuem

84 Fernandes (2010, p.106) destaca que “as configuragbes normativas podem ser reiteradas,

repudiadas ou transformadas no cotidiano escolar.”. Ademais, “os significados de género expressos
pelas criangas na escola dependem da situagéo vivenciada por elas nesse contexto” (p.108).
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prestigio social para iniciar um processo de revisdo desses conceitos.” (p.79),
estando, dessa forma, influenciando, continuamente, a construcdo cultural dos
corpos de seus alunos. Nessa perspectiva, “meninos € meninas poderao fazer aulas
conjuntamente sem nenhum tipo de constrangimento, e a educacéo fisica nao estara
mais contribuindo para criagédo de ‘antas’... nem de ‘trogloditas’.” (p.82).

O trabalho com os Jogos Cooperativos® constitui-se num grande aliado do
qual esse professor poderda lancar mao, a fim de valorizar a cooperagcao em
detrimento da competicdo em suas aulas e, assim, contribuir para uma mudanga de
significados e de sentidos envolvendo os géneros nessas aulas, tendo em vista que
“as construcdes de género nao sao fixas no tempo e no espaco e dependem das
experiéncias vividas pelas pessoas.” (FERNANDES, 2010, p.108)%.

e Convivio Respeitoso com Diferencas (Futebol): Diferencas Biotipicas
(Somatotipo) e Diferencas de Género

Também foi encontrado, porém ndo com grande expressividade, discurso
imagético relacionado ao convivio respeitoso com diferencgas, tanto fisicas quanto de
género (A4%"), o que nos sugere a existéncia de um direcionamento, nesse sentido,
das aulas de Educacao Fisica escolar, evidenciando, desse modo, novos arranjos
de significados culturalmente criados e compartilhados, pautados, pois, no respeito a
essas diferencas. Os PCNsEF postulam, inclusive, como conteddo atitudinal, o
“Respeito a si e ao outro (préprios limites corporais, desempenho, interesse, biotipo,
género, classe social, habilidade, erro etc.).” (BRASIL, 1998, p. 74).

“Para uma menina, assumir determinados comportamentos historicamente
vistos como masculinos, como ser mais agressiva ou jogar futebol, pressupde ir

contra uma tradicao”, segundo nos aponta Dalio (2006, p.77), o que “Implica ser

8 Terry Orlick, segundo Soler (2003), realizou a divisdo dos jogos cooperativos em diferentes

categorias, tais como os Jogos cooperativos sem perdedores, os Jogos de resultado coletivo, os
Jogos de inversdo (Rodizio, Inversdo do goleador, Inversdo do placar e Inversdo total), além dos
Jogos semi-cooperativos (Todos jogam, Todos tocam/todos passam, Todos marcam ponto, Todas as
posicoes, Passe misto e Resultado misto). Os Ultimos, vale ressaltar, sao descritos da seguinte
maneira: “Passe misto: A bola deve ser passada, alternadamente, entre meninos e meninas.” e
“Resultado misto: Os pontos sédo convertidos, ora por uma menina, ora por um menino.” (p. 28).

86 Laraia (2001, p.98) ressalta, inclusive, “o carater dindmico da cultura”.

8 Vide imagem 04 na p.78.
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chamada de ‘machona’ pelos meninos ou ser repreendida pelos pais.”. Destarte,
tendo em vista que tal convivio respeitoso com diferencas (biotipicas e de género)
tenha se dado em um jogo de futebol (de A4), podemos inferir que a Educacéao
Fisica escolar tem auxiliado no sentido de “redefinir a leitura tradicional sobre o
futebol, [...] que passaria de uma pratica vista como habitualmente masculina para
uma pratica acessivel a todos.”, dentro de um contexto de “constante revisdo dos
significados atribuidos as praticas corporais.” (VELOZO, 2010, p.34).

Os PCNsEF (BRASIL, 1997) ja nos advertem para o fato de que devemos ter
um cuidado especial no que diz respeito as diferencas entre as competéncias de
meninos e meninas, visto que “Muitas dessas diferengas sdo determinadas social e
culturalmente e decorrem, para além das vivéncias anteriores de cada aluno, de
preconceitos e comportamentos estereotipados.” (p.59). As habilidades com a bola,
socialmente, sdo mais proporcionadas aos meninos, que se desenvolvem, portanto,
mais do que meninas, de maneira que brincar com bola se transforma em
“brincadeira de menino”; em contrapartida, existem habilidades que as meninas
acabam por aperfei¢coar devido a uma maior experiéncia (BRASIL, 1997).

Logo, conclui o0 documento dizendo que, porém, “o fundamental é que existe
um estilo diferenciado entre meninos e meninas, como também existe entre
diferentes pessoas de praticar uma mesma atividade ludica ou expressiva.”
(BRASIL, 1997, pp.59-60), que corresponde a “modos diferentes de ser e atuar que
devem se completar e se enriquecer mutuamente, ao invés de entrar em conflitos
pautados em esteredtipos e preconceitos.” (p.60), 0 que vai ao encontro de nossos
achados®.

e Alunas (Género Feminino) Também Praticam Futebol

88 Em Brasil (1997, p.49), podemos visualizar, até mesmo, como critério de avaliagdo para o

primeiro ciclo: “Interagir com seus colegas sem estigmatizar ou discriminar por razdes fisicas, sociais,
culturais ou de género”, de modo a “avaliar se o aluno reconhece e respeita as diferencas individuais
e se participa de atividades com seus colegas, auxiliando aqueles que tém mais dificuldade e
aceitando ajuda dos que tém mais competéncia.”.
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Um outro discurso imagético de baixa expressividade, mas encontrado tanto
em A4 quanto em A5%, foi o de que alunas (género feminino) também praticam
futebol nas aulas de Educacdo Fisica escolar, que abarca todos os outros dois
discursos vistos anteriormente, expressos nas duas categorias semanticas
explicitadas, evidenciando, tal como dissemos, que a EFe tem atuado no sentido de
ir contra a toda uma tradicdo e de redefinir, portanto, a leitura tradicional do futebol,
visto como pratica habitualmente masculina, para uma pratica a que também as
garotas tenham acesso (DAOLIO, 2006). E, dessa maneira, estara 0 componente
curricular dentro de um contexto de revisdo dos significados tradicionalmente
atribuidos as praticas corporais (VELOZO, 2010).

Daolio (2010) informa-nos, inclusive, que qualquer abordagem de Educacao
Fisica escolar tem por “objetivo Unico: o ser humano como fruto e agente de cultura.”
(p-17, grifo nosso), haja vista que “a cultura é criada, recriada e transformadas pelas
pessoas nela inseridas” (DAOLIO, 2006, p.33), de modo que podemos, pois,
vislumbrar uma pratica de EFe que leve a transformacéao da realidade, tal como nos
aponta o autor, “Porque o homem, mais do que fruto, é agente da cultura.”.

Alerta-nos Daolio (2006) para o fato de que os profissionais de Educacgao
Fisica, “por trabalharem com o ser humano por meio de seu corpo, estdo
trabalhando com a cultura impressa nesse corpo e expressa por ele. Portanto,
mexer no corpo é mexer na sociedade da qual esse corpo faz parte.” (p.52). Isso
reforca a direcdo valorativa e pratica na qual caminham as aulas de EFe, direcéo
essa expressa no discurso imagético alunas (género feminino) também praticam
futebol.

Logo, “se as diferencas de género se constituem de modo que criem relagdes
desiguais de poder entre as criangas na escola, esse local também pode ser um
lugar de questionamento dessas relagcdes que perpassam nossos cotidianos.”
(FERNANDES, 2010, p.119).

E em relacdo a consciéncia corporal vista anteriormente: o(s) corpo(s),
representados imageticamente, relacionam-se com que elemento(s) no espacgo? De
que modo tem ocorrido essa relacdo com tais elementos nas aulas de Educacéao

Fisica escolar?

89 Vide imagens 04, na p.78, e 05, na p.79, respectivamente.



132

e Uso de Materiais Convencionais: Elemento Bola

O uso de materiais convencionais®, particularmente, o elemento bola,
também se fez presente, de forma expressiva®’, nas representacdes imagéticas dos
alunos, o que vai ao encontro da afirmacdo de Betti (BETTI, ., 1999), que, ao
abordar a questao do espaco para a pratica da Educacao Fisica escolar, esclarece-
nos que tanto os espacos naturais como materiais ndo convencionais sao
esquecidos. Assim, “Poucos sdo os professores que procuram utilizar outros
materiais, diferentes dos convencionais nas aulas.” (p.29). A autora aponta, através
de exemplos envolvendo o atletismo, para a possibilidade de “utilizacdo de barreiras
confeccionadas com latas, cimento e cabos de vassoura, colchdes com pneus, e
pesos feitos de areia e tecido. Cabos de vassoura cortados em pequenos pedagos
se transformam em excelentes bastdes para revezamento.” (p.29).

Os PCNsEF (BRASIL, 1998, p.84) também contribuem, nesse sentido, ao nos
chamarem atencdo, em relacdo a ampliacdo de repertério das praticas da cultura
corporal de movimento, para “o trabalho com equipamentos e brinquedos cultivados
fora da escola, que permitem um enriquecimento da aprendizagem de conteudos”,
tais como: “Bicicletas, patins, skates, playgrounds, tacos, pipas”, que “promovem
possibilidades de experiéncias corporais ricas e peculiares, bastante diversas das
tradicionalmente vivenciadas nas aulas.”.

Com uma proposta de ensino, para a Educacéao Fisica escolar, que abrange
criangas na faixa etéria até os 10-11 anos (BRASIL, 1998), Freire (1989) chama-nos
atencao para o fato de que o lixo, composto por residuos de nossa cultura e cada
vez mais volumoso na sociedade do descartavel, pode ser adaptado, aproveitando,
inclusive, a habilidade da proépria crianca para fazer isso. Assim, o autor elenca uma
série desses materiais, tais como: pneus, caixas de papeldo, latas, copos plasticos,
bastbes de madeira, bolas de meia, garrafas de plastico, sacos de estopa,
tampinhas de garrafa, além de “jornais velhos, toquinhos de madeira, aros de
borracha e plastico, saquinhos de areia, etc.” (p.65).

% Convencional € usado, em nosso estudo, no sentido de que corresponde a padrdes ja

estabelecidos, além de referente a, resultante de ou conforme convengéo, tal como proposto pelo
Dicionario Aulete Digital, em: <http://www.aulete.com.br/convencional>.
Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide gréfico 4 da p.95.
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Ademais, pudemos perceber, conforme os discursos imagéticos encontrados
concernentes ao uso de materiais convencionais, que a Educacgdo Fisica escolar
parece ainda caminhar na direcdo de um ensino cuja inadequacao das dimensdes
dos equipamentos desportivos, sobretudo aos alunos pré-puberes, constitui-se numa
realidade das escolas publicas (FARIA JUNIOR; FARIA, 1999). “Assim, nao
devemos esquecer que as referéncias do desporto oficial, para o estabelecimento
das regras e das dimensdes dos equipamentos desportivos, se encontram em
populacdes anormais, ou seja, nos atletas.” (p.358).

Em A8%, sobretudo, pudemos visualizar o material cesta — aro e rede — e
tabela numa altura inadequada, ou melhor, acima de um limite toleravel para o
tamanho do aluno, que simula lancar a bola nessa cesta, estando bem abaixo dela.
Faria Junior e Faria (1999) destacam alguns equipamentos oficiais, tais como as
tabelas de basquetebol com a altura do aro, as redes de voleibol com a sua altura
para ambos 0s sexos, as balizas para a pratica do futsal com as suas dimensdes, as
bolas oficiais e todos 0s outros equipamentos, que, segundo eles, “ndo atenderiam
adequadamente a grande parcela de alunos, principalmente aqueles que se
encontram na fase pré-puberal.” (p.358).

A inadequabilidade dos equipamentos desportivos com dimensdes oficiais
em relagao a criangas pré-puberes se apresenta dividida em dois aspectos:
primeiro, pelo ponto de vista fisiolégico, pois tais materiais se encontram
mais relacionados com a formacdo e desenvolvimento da instituicao
desportiva do que com as necessidades dos alunos. Segundo, por impor a
essas criangas graus de dificuldades que s&o incongruentes com um
adequado processo de ensino (FARIA JUNIOR; FARIA, 1999, p.358).

Sendo assim, na ansia por modificacbes nas formas de se ministrarem as
aulas de Educacao Fisica escolar, Faria Junior e Faria (1999) veem, “nos resultados
cineantropométricos valiosos instrumentos teoricos que possibilitam desvelar
algumas das contradicoes impostas a pratica da educacéo fisica na escola publica.”
(p-357), de modo que, observando esses resultados, através de “medidas de
didmetros Osseos, dobras cutaneas, perimetro do brago, didmetros do tronco e
alturas de pontos anatdémicos, procuramos avancar as reflexdes da aplicabilidade

dessas medidas no ensino da educacao fisica.” (pp.358-359)%.

92
93

Vide imagem 08 na p.83.
Faria Junior e Faria (1999, p.359) observam que a aplicabilidade dos resultados
cineantropométricos € dependente dos conteldos a serem ensinados e que tais “resultados podem
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Acreditamos que a utilizagdo desses resultados cineantropométricos nos
programas de educacdo fisica para o ensino fundamental podem
proporcionar as criangas o mesmo grau de dificuldade dos jogos dos
adultos, através de uma adequacdo das dimensdes das quadras e
equipamentos desportivos® (FARIA JUNIOR; FARIA, 1999, p.359).

Faria Junior e Faria (1999) esclarecem que tais adequacgdes “concorreriam
para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem em educacao
fisica, uma vez que diminuiriam as dificuldades geradas por possiveis inadequacoes
dos recursos didaticos as condi¢coes morfoldgicas e funcionais dos alunos.” (p.359),
e, dessa maneira, promoveriam “uma maior possibilidade de engajamento dos
alunos aos programas de educagéo fisica.” (p.362).

Os PCNsEF (BRASIL,1998) destacam, inclusive, como conteudo atitudinal, a
“Disposicao em adaptar regras, materiais e espago visando a inclusdo do outro
(jogos, ginasticas, esportes etc.).” (p.75). Além do mais, em conformidade com o
documento, devemos considerar, como conteuddo procedimental, o
“Desenvolvimento da capacidade de adaptar espacos e materiais para realizar
esportes simultaneos, envolvendo diferentes objetivos de aprendizagem.” (BRASIL,

"

ser divididos em dois grupos: aqueles que tém implicagbes diretas nas aulas”, “principalmente os
relacionados com as dimensdes corporais dos alunos, como altura total, envergadura, tamanho dos
pés e das maos, estatura e peso.” e “aqueles que apresentam implica¢des diretas no planejamento
de ensino.” e que, portanto, “obedecem as exigéncias protocolares de analise.”, sendo “obtidos a
partir do controle de varidveis que se relacionam com andlise das condigdes fisiolégicas dos alunos,
tais como: relagdo peso-estatura, andlise da composicdo corporal (percentual de gordura, massa
corporal magra, peso 0sseo, gordura total, peso visceral, peso muscular), indice de massa corporal,
somatotipologia, estado nutricional e aspectos qualitativos dos processos de crescimento e
maturagdo.”. Sendo assim, os autores exemplificam, por meio de figuras, a aplicacdo desses
resultados, através da adequagao que fizeram “de alguns materiais e equipamentos a realidade das
criancas pré-puberes, matriculadas em uma escola da rede publica da zona rural do Rio de Janeiro.”,
envolvendo, pois, o célculo das novas dimensfes da quadra poliesportiva para essas criangas,
“respeitando-se a mesma relacao de proporcionalidade entre os alunos na faixa etéria de 19 anos
(todos pds puberes) e as dimensdes oficiais dos equipamentos desportivos”, “procurando-se garantir
a mesma proporcionalidade entre os alunos p6s-puberes e os alunos pré-puberes”, com a ressalva
de que foram utilizadas “a altura total e a envergadura como as varidveis cineantropométricas para a
realizagédo dos calculos.” (FARIA JUNIOR; FARIA, 1999, p.359).

9 Os autores (FARIA JUNIOR; FARIA, 1999) apontam, como principal beneficio didatico-
pedagodgico da utilizacdo desses resultados, que tem implicagdes diretas nas aulas de Educacgéo
Fisica, o controle do grau de dificuldade, advindo dos equipamentos desportivos (altura das tabelas
de basquetebol e da rede de voleibol, dimensdes das traves de futsal e de futebol de campo, das
bolas, das quadras, das pranchas de flutuagado, etc.) e dos recursos para a manifestacdo do
movimento humano (cordas, aros, caixas, etc.) adaptados/adequados aos diferentes estagios do
processo de desenvolvimento, o que acaba por promover “uma maior possibilidade de engajamento
dos alunos aos programas de educacao fisica.” (p.362).
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1998, p.77)®, o que merece uma atencdo especial por parte dos professores do
componente curricular, a fim de que objetivos inclusivos sejam alcancados, visando
a participacao de todos.

Porém, essa parece ser uma realidade bem distante das aulas de Educacao
Fisica escolar, tal como pudemos constatar pelas representagdes imagéticas desses
alunos, que, além de evidenciarem uma inadequacdo das dimensdes dos
equipamentos desportivos para o grupo a que atende, demonstraram que essas
aulas ainda privilegiam determinados conteudos da chamada “cultura corporal de
movimento” (BRASIL, 1998, p.15) em detrimento de outros, destacando-se, nesse

cenario, 0s esportivos, conforme veremos a seguir.

e Esportivizacao da Aula: Futebol

Também como discursos imagéticos com grande adesdo®® entre os alunos,
estdo aqueles relacionados a esportivizacao das aulas de Educacgéo Fisica escolar,
que acabam por revelar esse seu aspecto, através de trabalhos envolvendo, pois,
modalidades esportivas como conteudos, mormente, o futebol, de maneira que
podemos afirmar, tal como Betti (BETTI, I., 1999, p.27), que “a cultura predominante
na escola €& a cultura esportiva.”. Desse modo: “A escola assumiu o ensino do
esporte, praticamente como Unica estratégia. E esta € uma constatacao facil de ser
percebida em toda instituicdo escolar, tenha ela ou ndo estrutura para tal.” (p.26).

Podemos dizer que a Educacado Fisica escolar tem atuado em uma
determinada direcao valorativa, como transmissora de determinados valores
culturais da sociedade em que esta inserida, tendo o esporte como principal
conteudo e participe disso, exigindo-nos algumas reflexdes sobre quais sao esses
valores e sobre que outras possibilidades estdao ao seu alcance. Soares, Taffarel e
Escobar (2008, p.219) j4 nos alertam para o fato de que “o esporte como pratica

social que institucionaliza temas ludicos da cultura corporal universal [...] se projeta

% O documento destaca, ainda, que consideremos, como conteldo procedimental, o

“Desenvolvimento da capacidade de adaptar espagos e materiais na criacdo de jogos.” (BRASIL,
1998, p.77).
% Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide grafico 5 da p.97.
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numa dimensdo complexa que envolve cdodigos, sentidos e significados da

sociedade que o cria e o pratica.”. E segundo Stigger (2005, pp.106-107):

Muitos autores demonstraram preocupagédo com o fato de que a reproducao
da légica do esporte de rendimento na escola, além de oferecer uma visao
limitada e limitadora dessa pratica social e de trazer consigo a afirmacao de
aspectos ideolégicos da sociedade capitalista’”, seria uma forma de
encaminhar os individuos para uma participagdo passiva no campo
esportivo. Pela logica seletiva identificada por esses autores, muitos
individuos, sendo incapazes de responder as exigéncias que lhes fossem
impostas, seriam excluidos ou se auto-excluiriam da pratica esportiva [...]
Alguns estudos confirmam essa idéia, ao identificarem que muitos
professores tém tratado esportes com a mesma légica com que € praticado
no contexto das competicbes esportivas federadas; conscientes ou ndo,
essa perspectiva visualiza a escola como mera transmissora dos valores
culturais da sociedade na qual esta inserida.

Soares et. al. (1992) afirmam que o esporte, sendo uma produc¢éo histérico-
cultural, “envolve cédigos, sentidos e significados da sociedade que o cria € o
pratica.” (p.70), subordinando-se a esses cédigos e a esses significados que |he
imprime essa sociedade, isto €&, a sociedade -capitalista, reproduzindo,
inevitavelmente, as desigualdades sociais. Os pressupostos para o seu aprendizado,
“tais como o dominio dos elementos técnico-taticos e as precondicdes fisioldgicas
para a sua pratica, demonstram claramente que a finalidade a ele atribuida é
somente a vitdria na competicao” (p.71).

Oliveira (2010, p.92) chega, até mesmo, a dizer que “A influéncia esportiva de
alta performance é tamanha na EF que existem determinacdes institucionais e legais
que possibilitam o acontecimento de jogos escolares em uma moldura semelhante
aos Jogos Olimpicos.”, incluindo “premiacoes, recordes, formacao de equipes com
os melhores da escola e hierarquizagcoes das competicées.”, de maneira que “As
equipes campeas ganham o direito de competir em uma escala geograficamente
mais abrangente, tendo como inicio do percurso as competicdes locais, passando
pelas regionais e estaduais até chegar ao nivel nacional”.

o Kunz (2000), por exemplo, ressalta “o estreito vinculo que o esporte mantém, nas sociedades

atuais, com o sistema econémico — esporte enquanto mercadoria supervalorizada nos sistemas,
especialmente capitalistas.” (p.60). Nesse sentido, o autor esclarece que a aula de Educacgéao Fisica,
através da difusao dos padrdes esportivos do modelo “esporte-espetaculo”, “passa a ser mais um
mero agente de propaganda e incentivo ao consumo, nao s6 do esporte, mas de tudo com que ele se
relaciona.” (p.64). Ja segundo Guaita e Silva (2008, p.101): “Competigao, concorréncia e rendimento.
Esses sdo elementos fundamentais da sociedade capitalista, ritualizados por uma manifestagao

cultural chamada esporte.”.
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Soares et. al. (1992) reforcam a tese de que o esporte “deve ser abordado
pedagogicamente no sentido de esporte ‘da’ escola e ndo como o esporte ‘na’
escola.” (p.70). Nessa direcdo, caminha Kunz (2000), que propde uma
transformacao didatico-pedagdgica dos esportes, por meio de uma didatica
comunicativa, destacando-se, nesse cenario, a linguagem, ndo apenas a que se
expressa pelo “se-movimentar” dos praticantes, mas também “o préprio falar sobre
as experiéncias e os entendimentos do mundo dos esportes.” (p.42).

Assim, segundo Kunz (2000), “conduzir o ensino na concepg¢ao critico-
emancipatéria, com énfase na linguagem, é ensinar o aluno a ler, interpretar e
criticar o fendmeno sociocultural do esporte.” (p.43), transformando-o pela sua
“encenacdo” no contexto escolar®®, possibilitando, dessa maneira, vivéncias de
diferentes encenacdes, inclusive sua transformacao historica, e a interpretacédo de
diferentes papéis, em busca de uma compreensao critica dessas encenagdes.

Correia (2006a), baseando-se em Correia (2004), realca a importancia de
revermos®™ os paradigmas e os valores atrelados ao modelo competitivo das
relacdes sociais e humanas que se estabeleceram em nossa sociedade capitalista,
modelo e valores enfatizados, de forma ampla e, muitas vezes, inconsciente, pela
visdo esportivizante da Educacgado Fisica. Tal modelo competitivo se fez presente,

vale ressaltar, nos discursos imagéticos coletados, conforme veremos a seguir.

e Competicao (Um Ganha em Detrimento do Outro que Perde)

Outro discurso imagético com pouca adesdo, mas que se fez presente, foi o
relacionado a competicdo, de maneira que um ganha em detrimento do outro que
perde, sugerindo, pois, que as aulas de Educacao Fisica escolar tém atuado no
sentido de promover disputas entre pares. Correia (2006a) chega, inclusive, a
afirmar que “ndo podemos deixar de observar que, no exercicio do cotidiano escolar,

ainda se reproduz muito o mito da competicdo e os processos de esportivizacdo na

% O autor dedica um capitulo exclusivo de sua obra para mostrar uma das formas dessa

transformagao didatico-pedagogica do esporte, por meio de sua “encenagao” no contexto escolar.

Freire e Scaglia (2003, p.14) j4 nos advertem para o fato de que “o curriculo da disciplina
deve apresentar contetdos abertos o bastante para que os alunos, em sua pratica, tenham espaco
para manifestacoes individuais, em seu préprio ritmo de desenvolvimento.”.
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Educacéo Fisica.” (p. 150), apesar do avanco e do esfor¢o tedrico para superar os
modelos competitivista e tecnicista dominantes'®. Desse modo, uma “légica
competitiva que suscita o individualismo” (FARIA JUNIOR; FARIA, 1999, p.362)
parece permear essas aulas'®’, tal como pudemos constatar nos discursos
imagéticos de A5 e de A9'%.

Oportuno mencionar que, na area da Educacao Fisica escolar, encontram-se,
hoje, diversos autores e diversas obras que defendem o uso dos Jogos
Cooperativos, acreditando, pois, em seu potencial educativo, tal como De Paula,
Pereira e Triani (2017), que o encaram como uma “alternativa viavel e possivel ao
esporte que vem sendo amplamente praticado nas aulas de Educacao Fisica
escolar, com a vitoéria dos ‘mais habilidosos’ sobre os ‘menos habilidosos™ (p.57,
traducdo nossa)'®®. Os PCNsEF propdem, inclusive, que consideremos, como
conteudo procedimental, a “Vivéncia de jogos cooperativos” (BRASIL, 1998, p.76).

Porém, o discurso imagético que se fez presente referente a competicéo, tal
como pudemos observar, corrobora o fato de que essas aulas tém atuado no sentido
de promover a competicdo entre pares, de modo a fomentar a vitéria de uns em
detrimento da perda de outros, agindo, consequentemente, para a “negagcdo do
outro” (MATURANA, 2002, p.13)'%* nesses espacos, tal como observado em A5 e
em A9.

100 Assim, afirma-nos Correia (2006b, p. 11): “A educagao fisica, embora tenha avangado

teoricamente para superar os modelos competitivista e tecnicista no exercicio do cotidiano escolar,
ainda reproduz a competitividade do esporte formal”.
! Nesse sentido, alertam-nos Soares et. al. (1992) para fato de que precisamos resgatar, na
escola os valores que privilegiam o coletivo sobre o individual.
Vide imagem 05 e imagem 09 da p.79 e da p.85 respectivamente.
De acordo com Correia (2006a), a proposta dos jogos cooperativos vem se revelando como
a mais nova e mais adequada tendéncia ou concepgao da Educacdo Fisica Escolar na busca por
projetos educacionais ndo competitivos. Reinaldo Soler (2006) define a abordagem cooperativa como
aquela que “Valoriza o jogar com o outro em detrimento do jogar contra o outro e, por meio de
atividades cooperativas, potencializa a auto-estima e a relagdo social” (p.34) e que, além disso,
“Ganha forga com a proposta da inclusdo das diferencas, pois permite a participagdo de todos,
independente das habilidades que possuem.” (p.34). Amaral (2004, p.24) afirma, inclusive, que:
“Incentivar os jogos cooperativos significa oferecer as pessoas opgdes de participagao”.
104 L .~ . s L« .~ . ~
Maturana (2002) refuta a ideia da competicdo sadia e afirma que: “A competicdo sadia nao
existe. A competicdo € um fendmeno cultural e humano, e ndo constitutivo do biolégico. Como
fendbmeno humano, a competicdo se constitui na negacdo do outro. Observem as emocgodes
envolvidas nas competi¢cdes esportivas. Nelas ndo existe a convivéncia sadia, porque a vitoria de um
surge da derrota do outro. O mais grave é que, sob o discurso que valoriza a competicdo como um
bem social, ndo se vé a emog¢do que constitui a praxis do competir, que é a que constitui as agdes
que negam o outro.” (p.13). Nesse sentido, conforme nos adverte Correia (2006a), ndo devemos nos
esquecer de que, quando aceitamos o0 discurso da competicdo como um valor importante,
esquecemos que estamos, dessa forma, fomentando “uma cultura e uma ideologia direcionadas para
a negacgado do outro nos espagos de convivéncia, diminuindo a sensibilidade as diferengas sociais,

103



139

De Paula, Pereira e Triani (2017, p.57, traducao nossa) ressaltam que “o
esporte que vem sendo amplamente praticado nas aulas de Educacao Fisica
escolar, com a vitéria dos ‘mais habilidosos’ sobre os ‘menos habilidosos’, ocorre
num contexto em que muitos alunos acabam “sendo marcados por fortes estigmas
ao apresentarem sucessivas experiéncias de fracasso, nao sendo raros 0s casos em
que alguns alunos se sentem desmotivados a jogar e, até mesmo, desistem de fazé-
lo”. Dessa maneira, a cultura desportiva e competitiva, dominante nas propostas
curriculares da area, acaba por engendrar um obstaculo adicional a inclusdo de
alunos que sdo, a partida, encarados como menos capazes para um bom
desempenho, por diversas razdes, numa competicdo (RODRIGUES D., 2003).

Conforme salientam Faria Junior e Faria (1999, p.357), a Educacao Fisica
escolar, “ao seguir os modelos desportivos tradicionais, ndo valoriza a bagagem
cultural dos alunos.”, contribuindo, assim, “para a formacao de uma identidade que
se torna descaracterizada culturalmente.”, de maneira que, “sob esse modelo,
segregamos grande parcela de nossa populacdo, negando-lhe uma educacéao
contextualizada em relagdo as suas raizes culturais, aos seus valores e as suas

necessidades reais.”.

Uma pratica de educagdo fisica que determine quais manifestagbes
corporais as pessoas devem realizar ndo estara considerando que grupos
especificos constroem suas proprias praticas ou, pelo menos, realizam as
mesmas atividades com significados diferentes (DAOLIO, 2006, p.92).

Ademais, que outros aspectos, relacionados a visdo esportivizante da
Educacado Fisica, foram encontrados nos discursos imagéticos, que possam
evidenciar, por sua vez, importantes aspectos presentes nas aulas de Educacdo

Fisica escolar envolvendo os corpos?

e Torcidas de times

desrespeitando ou desvalorizando os trabalhos mais ‘simples’ de outras pessoas e dando
continuidade as politicas de exploracdo e dominagao” (p.151).
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Encontramos, como discursos imagéticos de pouca expressividade, algumas

torcidas de times, conforme pudemos verificar em A8 e em A9'%®

, que representaram
as torcidas do Flamengo (A8 e A9) e do Vasco (A9), o que parece evidenciar, por
sua vez, que a paixao pelo time esportivo invade as aulas de Educacao Fisica
escolar. Isso exige, portanto, uma certa postura e atencao por parte dos professores
desse componente curricular, a fim de se evitarem atitudes agressivas por parte dos
alunos. Dialogando com Daolio (2006, p.108), temos: “A rivalidade entre torcidas é
uma constante, sendo que, em momentos extremos, ela transforma-se em
verdadeiras batalhas campais, resultando, até mesmo, em ferimentos graves e

mortes.”.

O time parece ser uma das poucas vivéncias de pertencimento que ainda
restam ao cidadao brasileiro, principalmente o de baixa renda e morador de
grandes metrépoles. Esta sensacdo do “fazer parte de”, que, em outro
momento histérico ou talvez ainda hoje nas cidades menores, é vivenciado,
numa cidade grande pode ser determinante para uma atitude violenta, no
caso de nao existir (DAOLIO, 2006, p.119).

O autor nos esclarece ainda que, “Para nés, torcedores, o time perder de
goleada € uma vivéncia de humilhacao; [...] quando nosso goleiro ‘come um frango’
sentimos vergonha; [...] ganhar de virada tem sabor de vinganga; sentimos édio de
um juiz, quando atribuimos a ele a derrota de nosso time.” (DAOLIO, 2006, p.117).
Toda essa conjuntura, vale frisar, deve ser considerada pelos professores de
Educacéo Fisica escolar, exigindo-lhes atencao e, algumas vezes, certas posturas, a
fim de se evitarem atitudes agressivas por parte dos alunos entre si e deles para
com o professor.

Porém, segundo Daolio (2006, p.118), o futebol “possui um conjunto de regras
que institui a igualdade entre as duas equipes e pune quem pretender, por exemplo,
levar vantagem em um lance fazendo falta sobre o adversario.”. Isso langa luz sobre
a importancia das regras no contexto escolar, ou melhor, nas aulas de Educagao
Fisica escolar, a fim de coibir atitudes de violéncia nesses espacos. Em Brasil
(1997), podemos identificar, ja para o primeiro ciclo, 0 “compromisso com as regras”
(p-47), envolvendo critérios de avaliagdo, para esse ciclo, tal como “Participar das

atividades respeitando as regras e a organizagao” (p.49).

105 Vide imagem 08 e imagem 09 da p.83 e da p.85 respectivamente.
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Em Brasil (1998), postula-se que o aluno deva aprender, “para além das
técnicas de execucdo (conteudos procedimentais), a discutir regras e estratégias,
aprecia-los criticamente, analisa-los esteticamente, avalia-los eticamente,
ressignifica-los e recria-los (conteudos atitudinais e conceituais).” (p.30), podendo-se
valorizar, inclusive, “a possibilidade de construcao coletiva e a priori das regras e 0s
acordos firmados entre os participantes.” (p.35).

Que outros aspectos, além deste, foram encontrados nos discursos
imagéticos, mas que possam nos revelar, agora, importantes aspectos didatico-
pedagdgicos presentes nas aulas de Educacao Fisica escolar envolvendo os corpos
nesses espacos? A seguir, explicitaremos duas respostas encontradas nessa

direcdo, conforme veremos nos dois proximos topicos.

e Nao Diversificacao de Atividades-Conteudos

Um outro discurso imagético, digamos, com grande adesdo'®, encontrado
entre os alunos foi relacionado a nao diversificacdo de atividades-conteudos nas
aulas de Educacdo Fisica escolar representadas, 0 que nos sugere um nao
atendimento ao Principio da Diversidade, advogado pelos PCNsEF (BRASIL, 1998),
que visa “a ampliar as relagées entre os conhecimentos da cultura corporal de
movimento e 0s sujeitos da aprendizagem” (p.19), ou melhor, “a possibilidade
concreta de vivenciar o maior numero possivel de praticas e modalidades da cultura

corporal de movimento” (p.83), de modo que:

A Educacao Fisica escolar ndo pode reproduzir a miséria da falta de op¢des
e perspectivas culturais, nem ser cumplice de um processo de
empobrecimento e descaracterizagao cultural. Ou seja, 0 mesmo espago-
tempo que viabiliza o futebol e a “queimada” deve viabilizar o vélei, o ténis
com raquetes de madeira, os jogos pré-desportivos, a danga, a ginastica, as
atividades aerébicas, o relaxamento, o atletismo, entre inUmeros outros
exemplos (pp.83-84).

Oliveira (2010, p.88-89), baseando-se no conceito de técnica corporal’®’

cunhado por Marcel Mauss, chega, até mesmo, a nos afirmar que, “historicamente, a

106

. Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide grafico 6 da p.100.

O autor Marcel Mauss, segundo nos afirma Oliveira (2010, p.88), “conceitua técnica corporal
como a maneira como 0s seres humanos se servem de seus corpos.”, existindo, assim, “diferentes
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pratica da EF na escola [...] [tem] se preocupado em legitimar/eleger algumas
técnicas corporais em detrimento de outras, como, por exemplo, as técnicas do
esporte profissional.”, o que vai, também, ao encontro dos achados de nosso estudo
anteriormente discutidos.

O gesto técnico de alta performance, baseado no esporte profissional, acaba
tendo presenca macica nessas aulas, acabando por excluir uma grande parcela dos
alunos, por eles ndo apresentarem “pré-condicoes” para tal, de maneira tal que
outras técnicas corporais acabam nao sendo usadas em beneficio de toda essa
gama de alunos. “Qual professor ja ndo presenciou alguns alunos sendo motivo de
piada dos colegas por terem ‘destoado’, em algum momento da aula de EF, do gesto
técnico de alta performance?” (OLIVEIRA, 2010, p.89).

No minimo, os fatos mostram-nos a incapacidade, ou melhor, a
dificuldade existente no universo simbdlico das aulas de EF de se
admitir/aceitar a existéncia de outras técnicas corporais que podem ser
utilizadas pelos sujeitos ou, na direcdo de Mauss, outras formas de os seres
humanos servirem-se de seus corpos em distintas experiéncias (OLIVEIRA,
2010, p.89).

Nesse sentido, ressaltamos ser funcao do professor promover oportunidades
para que os alunos tenham uma variedade de atividades nas quais diferentes
competéncias sejam exercidas e as diferencas individuais sejam tanto respeitadas
quanto valorizadas (BRASIL, 1997). Todavia, essa ainda parece ser uma realidade
distante das aulas de Educacéao Fisica escolar, tal como pudemos constatar pelas
representacdes imagéticas desses alunos.

e Atividade(s) Sistematizada(s)

tipos de se servir do corpo, do movimento, para realizar alguma atividade corporal.”. Em seu trabalho
intitulado As técnicas corporais, de acordo com Daolio (2011), “Mauss coloca o corpo humano, 0s
movimentos corporais, cada pequeno gesto como tradutores de elementos de uma dada sociedade
ou cultura. Equipara assim o corpo humano a outros temas da Antropologia, como a religido, as
trocas econOmicas, os sistemas juridicos, os rituais de passagem, que sempre mereceram maiores
estudos dos etnografos.” (p.42), de modo que, dentro dessa perspectiva, podemos dizer que “existem
corpos que se expressam diferentemente, de acordo com a histéria de cada povo em cada regiao, de
acordo com a utilizagdo que cada povo foi fazendo dos seus corpos ao longo da historia.” (p.43).
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A sistematizacdo dessas aulas, com um trabalho envolvendo atividade(s)
sistematizada(s), de modo a manter os corpos disciplinados numa determinada
ordem espaco-temporal, adequando-os a mesma, foi outro discurso imagético bem

expressivo'®

nas representacoes imagéticas coletadas, evidenciando, assim, “os
sentidos disciplinares da escola” (FERNANDES, 2010, p.108), diante de uma
conjuntura marcada pela “racionalizacéo da vida” (RIBEIRO, 2007, p. 11), lancando,
dessa forma, perspectivas sobre 0 modo como vivemos 0S Corpos nesses espacos.
Nogueira (2012, p.5) afirma-nos: “Parece emergir com cada vez mais forga um
determinado jeito correto de ter/ser um corpo: virtuoso, contemplavell” e cita
Sant’Anna (2005, p.127), que diz que “[...] cada corpo é historicamente construido
conforme 0s sonhos e receios de sua época e cultura”.

Segundo Nogueira (2012, p.7, grifo da autora), “o corpo [...] € marcado pelo
espaco, pela reproducao social do espaco.”, espag¢o que, “ainda que nunca esteja
acabado, adquire diferentes sentidos de acordo com os modos de corporar que se
lancam sobre ele.”. Sendo essas aulas, em voga, marcadas por atividade(s)
sistematizada(s), de maneira a manter os corpos disciplinados numa determinada
ordem espaco-temporal, adequando-os a mesma, conforme pudemos depreender
das representacdées imagéticas coletadas junto aos alunos, podemos afirmar que
tais aulas tém contribuido para uma disciplinarizacdo dos corpos, segundo critérios
de docilidade e utilidade, tal como postulado por Foucault (1979) em Microfisica do
Poder, tendo em vista o conceito de “disciplina”, proposto pelo autor, como produtora
de corpos uteis e dbceis.

Foucault (2002), em Vigiar e Punir, esclarece-nos que o0 corpo esta
mergulhado, diretamente, num campo politico, de modo que as relacbes de poder
tém alcance imediato sobre ele, nele investindo, marcando-o, dirigindo-o,
supliciando-o, sujeitando-o a trabalhos, obrigando-o a ceriménias, exigindo-lhe
sinais, o que parece ir ao encontro de nossos achados, tendo em vista as relagdes
que sao estabelecidas entre corpo e espaco nessas aulas, haja vista que: “O
movimento se desenrola em um espaco que, por sua vez ndo pode ser considerado
em separado do conteldo agregado a eles pelos atores que dele se apropriam
(SANTOS, 2008, p.21) e se fazem existir’ (NOGUEIRA, 2012, p.7).

108 Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide gréafico 7 da p.100.
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Ressaltamos que “A manipulacao estratégica da forma fragiliza a apreensao
da totalidade.” (RIBEIRO, 2007, p. 10). E, nesse sentido, os estudos sobre a relacao

entre corpo e cidade, isto é, entre corporeidade e urbanidade'®

, podem nos ser
uteis, a fim de nos esclarecerem importantes aspectos que envolvam 0s corpos nos
ambientes urbanos, em nosso caso, nas quadras/patios onde sdo ministradas as
aulas de Educacao Fisica escolar.

Dessa forma, ressaltamos que “corpo e cidade se relacionam, mesmo que
involuntariamente, através da simples experiéncia urbana.”, de modo que “A cidade
€ lida pelo corpo como conjunto de condi¢des interativas e o corpo expressa a
sintese dessa interacdo descrevendo em sua corporalidade.” (BRITTO; JACQUES,
2008, p. 79). Analogamente, podemos dizer que o corpo, nas aulas de Educacéo
Fisica escolar, é expressao de uma sintese formada pela e na interacao entre esse
corpo e 0 espago (ambiente) dessas aulas, sintese essa descrita na corporeidade
dos sujeitos.

Jacques (2009) esclarece-nos que “Os atuais projetos urbanos
contemporaneos sao realizados no mundo inteiro segundo uma mesma estratégia:
homogeneizadora, espetacular e consensual.” (s/p.). Conforme a autora, Richard
Sennett, baseando-se nos estudos de Michel Foucault, mostrou-nos como tais
espacos pacificados estao relacionados, diretamente, com a pacificacdo de nossos
corpos, de modo tal que o espaco pacificado ja nos pertence, ou seja, ja faz parte de
nossos corpos. Assim, 0s espacgos publicos acabam sendo simples imagens
espetaculares, de espacos apoliticos, isto &, “a prépria negacao do politico” (s/p.).

De forma analoga, insta frisar aqui, os espacos (ambientes) em que,
normalmente, as aulas de Educacgéo Fisica escolar sdo ministradas, em que pese
raros casos de professores que se esforcam por mudar tal estatuto, tém agido no
sentido de educar os corpos de forma homogeneizadora, espetacular e consensual,
estando relacionados, diretamente, a pacificacido desses corpos, de modo que o
espaco pacificado ja faz parte da corporeidade dos sujeitos envolvidos, tanto dos
professores quanto dos alunos, que acabam por ndao se empenhar na mudanca do
status quo dessas aulas, dessa realidade.

109 Para saber mais sobre o assunto, vide a obra Corporality and Urbanity de De Paula et al.

(2018), em que os autores partem de uma reflexdo interdisciplinar acerca da relagéo entre corpo e
cidade, ou seja, entre corporeidade e urbanidade, abordando assuntos, tais como: cenografias e
corpografias urbanas, o fenémeno da Espetacularizagdo Urbana Contemporénea, a articulagdo entre
politicas culturais e territérios urbanos, dentre outros de capital importancia para as discussdes
ensejadas em nossa pesquisa.
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Tal pacificacao € fruto de nossas representacdes sociais, que se encontram
solidificadas, ou melhor, objetivadas em nossas condutas e nas disposi¢des, por nds
engendradas, dos espacos e dos materiais que nele se encontram, e, nesse sentido,
lancamos mao das ideias de Almeida G. (2005, p.41) quando diz que: “As
representacbes estdo presentes nos discursos e nas palavras veiculadas nas
mensagens e imagens da midia, cristalizadas nas condutas e nos arranjos materiais

e espaciais.”. Faria Junior e Faria (1999, pp.357-358) esclarecem-nos, inclusive, que

a rede publica de ensino no Brasil, quando consegue viabilizar a construgédo
dos espacos, materiais e equipamentos de ensino para educacéao fisica,
constréi um ambiente que se diferencia muito pouco dos clubes desportivos,
afastando-se de ideais educacionais criticos e transformadores.

Tais espacos tém usado, como referéncia, certos padrdoes do desporto oficial,
incluindo, nesse cenario, as dimensdes dos equipamentos desportivos, conforme
visto anteriormente, tendo por base populacdes anormais, isto é, atletas (FARIA
JUNIOR; FARIA, 1999), restando aos alunos poucas alternativas didatico-
pedagdgicas, salvo raras excecoes, de conformacédo desses espacos de acordo com
esses corpos que deles fazem uso, desconsiderando-se e subjugando-se, assim, a
criatividade do ser corporal.

Nogueira (2012) esclarece-nos, em Corpos Politicos, que a dominacao
exercida pelo capital financeiro é efetivada em todos os angulos do cotidiano por
intermédio de um “encantamento ativado pela forca da imagem” (p.3), que é
produzida, pois, no préprio corpo, além do uso das técnicas de comunicagdo e
informacao. Sendo assim, podemos afirmar que “Interessa ajustar o corpo as rotinas
exigidas por essa producdo, tornando-o um corpo-produto, marcado pelas
especializacbes profissionais que atuam de modo a torna-lo, ao mesmo tempo,
passivo e produtivo.” (p.3, grifo do autor).

Sendo o corpo, segundo Nogueira (2012), uma “espécie de espago” (p.4), é
possivel pensa-lo como um lugar a partir do qual vemos o mundo, fazendo esse
mundo vibrar e fazendo-nos ver o universo de determinada forma, ou melhor, o
modo como vivemos o corpo, afinal, no minimo, ele consiste num instrumento de
acao, na medida em que ele préprio olha e sente.

Tendo em vista ser o corpo uma “espécie de espacgo”, tal como postulado por
Nogueira (2012, p.4), podemos concebé-lo e afirma-lo como instancia basica, ou
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melhor, como um lugar a partir do qual possibilidades de transgressbes a
determinacoes territoriais tornam-se reais, através das proprias relacbes que sao
estabelecidas entre ele e o ambiente, que acabam por revelar, em contrapartida, as
limitagdes que Ihe sdo impostas em termos de vivéncias e de expressdes corporais.

Nesse sentido,

a partir da ideia de espago, podemos compreender 0 coOrpo como
possibilidade  da  transgressdo  necessaria de  determinagdes
normativas/territoriais, isto €, unicamente por meio do uso, da apropriacéo,
da conexao entre objetos e agdes (NOGUEIRA, 2012, p. 5)

Logo, urge refletirmos sobre o que estamos fazendo de nossos corpos nas
aulas de Educacédo Fisica escolar. Parece que temos atuado, conforme visto, no
sentido de manté-los disciplinados, segundo uma determinada ordem espaco-
temporal, adequando-os a mesma. Sendo o corpo uma “espécie de espaco”
(NOGUEIRA, 2012, p.4), isto é, um lugar a partir do qual vemos o mundo, podemos
afirmar que temos sido, nessas aulas, corpos Uteis e doceis, 0 que acaba por nos
revelar as limitacdes que lhes tém sido impostas em termos de vivéncias e de
expressdes corporais nesses espagos.

Contudo, apesar desses aspectos encontrados, relacionados as limitacdes
impostas aos corpos em termos de vivéncias e de expressdes corporais, parece que
essas aulas tém atuado no sentido de proporcionarem uma sensacgao de liberdade a
esses corpos, sobretudo, uma sensacado de prazer, conforme veremos nos dois

préximos tépicos a serem abordados.

e Sensacao de Liberdade

A sensacao de liberdade também aparece nos discursos imagéticos, no
entanto, ndo com grande expressividade, mas de forma tal que podemos inferir que
a Educacao Fisica escolar tem agido no sentido de proporcionar essa sensagao nos
alunos, observada tanto em A1 quanto em A10''°. Tendo em vista a “propria
natureza ludica de muitas das praticas da cultura corporal” (p.22), conforme

1o Vide imagem 1 e imagem 10 da p.74 e da p.87 respectivamente.
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postulado pelos PCNsEF, podemos afirmar que, “de fato, as atividades ludicas
contém um carater de fruicdo, de liberdade, de prazer e de improvisagéo” (BRASIL,
1998, p.23, grifo nosso).

Logo, mesmo com toda uma estrutura disciplinar de aula, caracterizada por
um certo controle do tempo e do espaco, que incide, vale ressaltar, sobre os corpos,
pudemos constatar que, apesar desse cenario, 0s sujeitos/corpos sentem liberdade
nessas aulas, uma vez que sao confrontados, diariamente, com uma severa
estrutura disciplinar na escola, mormente, em sala de aula, de modo a manté-los,
rigidamente, sob “vigilancia constante” (TRAGTENBERG, 1985, p.41, grifo do autor).
“Assim, as aulas de Educacéo Fisica, [sdo] configuradas como tempo e espaco de
maior liberdade aos alunos” (OLIVEIRA; DAOLIO, 2014, p.71).

Desse modo, a Educacdo Fisica escolar, como “componente curricular
obrigatério da educacgéao basica” (BRASIL, 1996, s/p.), parece ser um momento de
maior liberdade oferecido a esses alunos, isto é, um momento catartico existente
numa escola marcada por uma constante e intensa vigilancia sobre os corpos.
Sendo assim, podemos dizer que tal componente curricular tem atuado no sentido
de oferecer um contexto propicio para a liberacdo de sentimentos acumulados, dada
a sua importancia.

Faria Junior (1999), em seu modelo heuristico, multidimensional, de atividade
fisica, destaca-a como “catarse”. Assim, ele a associa “a0 que muitos autores
chamam de saude mental”’, apresentando aspectos positivos nesse sentido, como
forma “de purificacdo ou purgacdo de emocdes”, permitindo, pois, “a renovacao
espiritual ou a libertacdo de tensbes”, isto €, “a libertacdo de um complexo”
emocional, “por uma tomada de consciéncia e pela possibilidade de expresséa-lo.”
(FARIA JUNIOR, 1999, p.108).

E conclui o autor, baseando-se em Matsudo (1998), afirmando que estudos
recentes indicam uma influéncia positiva da atividade fisica na melhora do humor, no
alivio dos sintomas de depressao e de ansiedade (FARIA JUNIOR, 1999), o que vai
ao encontro de um outro dado imagético encontrado em demasia em nosso estudo:
o prazer dos corpos nas aulas de Educacdo Fisica escolar, que discutiremos a
seguir, reafirmando, pois, a importancia das aulas curriculares de EFe no combate a

depressio na infancia e na adolescéncia''".

m Ribeiro et al. (2007) j& nos alertam para fato de que, ao contrario do que muitos pensam, a

depressao atinge, além de adultos, a infancia e a adolescéncia. “Bahls (2002) encontrou o resultado
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e Prazer

"2 entre os alunos,

Como discursos imagéticos de grande expressividade
tivemos aqueles relacionados ao prazer advindo das aulas de Educacdo Fisica
escolar, isto é, ao prazer dos corpos nessas aulas, o que parece demonstrar, por
sua vez, o quanto essas aulas sdo prazerosas para os alunos. Betti (BETTI, I.,
1992), em sua dissertagao intitulada O Prazer em Aulas de Educacéao Fisica Escolar:

113

a Perspectiva Discente''”, acaba por concluir que, a despeito da deficiéncia da

Educacao Fisica na escola'™

, 0s alunos “ainda conseguem sentir muito prazer em
participar das aulas.” (p.85). Isso se confirma, mais uma vez, por intermédio dos
resultados que obtivemos em nossa pesquisa.

Mediante isso, propugnamos e reiteramos a importdncia das aulas
curriculares de Educacdo Fisica escolar no combate a depressao infantil e
pubescente. Del Porto (1999) ja nos alerta para o fato de que devemos levar em
consideracao, no diagnéstico da depressao, sintomas psiquicos, tais como o humor
depressivo, a fadiga ou sensacao de perda de energia, a diminuicdo da capacidade
de pensar, além da reducdo na capacidade de experimentar prazer. E, nesse
sentido, precisamos endossar e lancar mao, como conteudo atitudinal das aulas de
EFe, da “Valorizacado da cultura corporal de movimento como possibilidade de obter
satisfacao e prazer.” (BRASIL, 1998, p.75), tal como apontado pelos PCNsEF.

Entretanto, constatamos, em Lovisolo (1995), como resultado de sua
pesquisa envolvendo 703 informantes (alunos), que eles respondem que a disciplina

de que mais gostam, ou melhor, aquela pela qual demonstram mais satisfacdo em

da prevaléncia/ano para a depressdao maior de 0,4 a 3,0% em criancas e de 3,3 a 12,4% em
adolescentes ” (RIBEIRO et al., 2007, p.418).

Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide grafico 8 da p.101.
Pesquisa em que a autora investiga, por meio de entrevistas abertas, semi-estruturadas,
como o aluno experimenta o sentimento denominado “prazer” em aulas de Educacéo Fisica Escolar,
partindo de um universo composto por “58 alunos, na faixa etaria de 10 a 15 anos, de ambos os
sexos [...], de 52 a 82 séries do 12 grau e 12 série do 2° grau” (BETTI, 1., 1992, p.VIll). Ressaltamos
que, antes, essas etapas eram denominadas de séries. Hoje, porém, sdo reconhecidas por anos de
escolaridade, havendo algumas mudangas, conforme podemos observar na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n. 9.394) (BRASIL, 1996), disponivel em:
<https ://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>.

e Para saber mais informagdes a esse respeito, vide a obra de Betti (BETTI, I., 1992).

113
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realizar, é a Educacéo Fisica, porém, quando se verifica a importancia atribuida as
disciplinas, ela cai para sétimo lugar em importancia, ficando atras de disciplinas
como Matematica (12), Portugués (22), Ciéncias (3?), Historia (42), Geografia (52) e
Inglés (6?).

Isso acaba por nos revelar, dentre outras coisas, a falta de informacao, por
parte dos alunos, sobre a importancia dos exercicios fisicos, nas aulas de Educacao
Fisica escolar, para o combate a depressao infanto-juvenil, o que, por sua vez, deve
merecer maior atencado por parte dos professores dessa disciplina. Os PCNsEF
postulam, inclusive, como conteudo conceitual envolvendo Conhecimentos sobre o
Corpo (Bloco de Conteudo), o “Conhecimento dos efeitos que a atividade fisica
exerce sobre 0 organismo e a saude.” (BRASIL, 1998, p.76).

Um outro aspecto que merece destaque, em relacao a perspectiva do prazer
encontrada, e que ratifica nossos achados, é acerca da liberacdo do hormbnio
endorfina, que, conforme Fox (1983), ocorre quando se praticam atividades fisicas e
que traz, pois, uma sensacgao de alivio e de prazer. Nessa direcdo, caminham as
afirmacoes de Mattos e Neira (2008, p.26), que afirmam, baseando-se em Barbanti
(1990), que “inumeros investigadores relataram que certas atividades fisicas
facilitam a secre¢ao de endorfina”.

Souza e Pagani (2012), também indo ao encontro das ideias supracitadas,
chegam, até mesmo, a afirmar que, na adolescéncia, “a atividade fisica nas aulas de
Educacédo Fisica, torna-se de auxilio incontestavel, [...] levando-o [0 adolescente]
também a ter sensacdes prazerosas quando da sua pratica, atuando como uma
arma contra o stress” (p.112), associando tais sensacoes a liberagcdo do horménio
endorfina, o que encontra eco em nossos achados.

Em que pese esses aspectos discutidos anteriormente, urge perguntarmos
que outro aspecto foi encontrado, ou melhor, que outra dimensao foi encontrada
acerca do corpo nas aulas de Educacdo Fisica escolar dentre as representacdes
imagéticas desses alunos. Além de todas as discutidas anteriormente, pudemos
encontrar, também, ideias que nos remeteram a sensibilizacdo estética, tal como

veremos a seguir.

e Sensibilizacao Estética
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Como discurso imagético de pouca expressividade, porém, encontrado,
tivemos a sensibilizacdo estética atrelada as aulas de Educacdo Fisica escolar,
conforme pudemos depreender da representacdo imagética de A10'™®, o que nos
remete a ideia de linguagem sensivel como forma de conhecimento compartilhado.
Para Eusse, Bracht e Almeida (2016): “A linguagem sensivel configuraria, assim,
possibilidades de outro arranjo para o0 conhecimento, expresso na dimensao
estética.” (p.16).

Os PCNsEF, em Brasil (1998), postulam, como contedudo atitudinal, a
“Valorizacdo da cultura corporal de movimento como linguagem, como forma de
comunicacao e interacdo social.” (p.75). Isso pressupde considerar a dimensao
estética como linguagem sensivel, ou seja, a sensibilizacdo humana como ténica do
processo de ensino-aprendizagem, através da valorizagdo da beleza dos
movimentos, dos gestos e do ambiente de aula, de maneira a resgatar a
sensibilidade estética como dimensao do humano.

Freire e Scaglia (2003, p.9) advertem-nos para o fato de que “a educacao que
nossos alunos recebem precisa objetivar o desenvolvimento de individuos solidéarios,
fraternos, amorosos, sensiveis.”, devendo “voltar-se ndo sé a inteligéncia racional,
mas também as emocdes, ao sentido estético, a moralidade, a motricidade, a
sociabilidade e a sexualidade”. “Continuamos insistindo: a escola ndo pode se ater
somente a cabeca da crianga, mas ao corpo inteiro.” (FREIRE; SCAGLIA, 2003, p.8).

Como conteudo procedimental, os PCNsEF propéem que consideremos as:
“Vivéncias corporais que ampliem a percepgdao do corpo sensivel e do corpo
emotivo.” (BRASIL, 1998, p.76). Isso envolve educar para a sensibilidade estética,
para a apreciacao do belo, da beleza do ambiente, dos gestos e dos atos,
resgatando, pois, a dimensao sensivel do humano. Assim sendo, “o0 importante é
que a atividade fisica tenha um valor estético para o individuo, que nela reconheca
beleza ou qualidades artisticas, o que lhe suscitara emocdes e prazer.” (FARIA
JUNIOR, 1999, p.110).

Em seu modelo heuristico, multidimensional, de atividade fisica, Faria Junior
(1999) destaca-a, também, como “Experiéncia Estética”. Desse modo, as atividades

fisicas “permitem vivenciar, nos gestos expressivos, interpretativos e criativos, a

s Vide imagem 10 da p.87.
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beleza dos movimentos.”, estando “diretamente relacionada com sentimentos,
emocoes, prazer e sensibilidade.” (FARIA JUNIOR, 1999, p.110).

A beleza pode manifestar-se na execugcdo de uma coreografia, em uma
performance lograda em competicdo de ginastica, em salto desenvolvido
com perfeicdo, em gesto desportivo preciosamente executado, mas pode
estar também em um simples gesto ou movimento conseguido por uma
pessoa com necessidades especiais (FARIA JUNIOR, 1999, p.110)

E conclui o autor dizendo que “O que esta em jogo é o valor estético que o
gesto ou movimento tem para a propria pessoa e nao para qualquer outra” (FARIA
JUNIOR, 1999, p.110), dentro de um contexto de “Valorizagdo do estilo pessoal de
cada um.” (BRASIL, 1998, p.75), da maneira idiossincratica de expressado de

sentimentos, de emocdes, de prazer corporal e de sensibilidade.

3.2 Professores

Dedicaremos, doravante, a Interpretacdo Refletida, porém, das
representacdes imagéticas dos professores que compuseram a pesquisa, buscando,
para isso, interpretar as semelhancas e diferencas entre elas, de forma que a tbénica
da secao serd, pois, buscar aspectos que indiqguem “o habitus e a visdo de mundo
do grupo produtor”, perscrutando cada imagem e vendo, nela, “um reflexo da visédo
de mundo do [seu] autor” (LIEBEL, 2011, p.9). A fim de facilitar nossa interpretacéo,
partiremos das categorias semanticas encontradas na etapa anterior, conforme seus

niveis de expressividade em termos discursivos.

eConsciéncia Corporal: Outro(s) Corpo(s) e Elemento(s) no Espaco

Podemos dizer que encontramos, como discurso imagético entre os
professores, uma consciéncia corporal, isto €, uma conscientizacao (interiorizacao)

do corpo em suas relacdes com outro(s) corpo(s) e com elemento(s) do espaco das
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aulas de Educacao Fisica escolar, porém, com pouca expressividade, encontrado,
portanto, em P1 e em P5''®, que representaram, imageticamente, essas relacdes,
evidenciando, por sua vez, importantes aspectos''” acerca da consciéncia do corpo
nas aulas de EFe do grupo produtor.

Tal consciéncia corporal nos remete ao termo esquema corporal ou, até
mesmo, “modelo postural do corpo, imagem postural ou imagem corporal”’, termos
esses equivalentes, segundo nos apontam Turtelli, Tavares e Duarte (2002, p.153),
tendo por base o trabalho de Schilder (1999). De acordo com os autores, Schilder
afirma que a imagem corporal envolve, dentre outras coisas, “nossas experiéncias,
nossa memoria, assim como nossas intencdes, aspiragcdes e tendéncias.”
(TURTELLI; TAVARES; DUARTE, 2002, p.153).

A conscientizacdo de um corpo nas aulas de Educacao Fisica escolar, isto é,
estando em movimento, passa, primeiramente, pelo corpo como interiorizacao,
denotando uma certa consciéncia de si em suas relagdes com o0 espaco dessas
aulas, de modo que tal consciéncia de si depende da experiéncia do mundo (espaco
dessas aulas) que a envolve (BRANDL, 2000).

Merleau-Ponty busca a compreensao do homem de forma integral, isto é,
como um ser-no-mundo, sendo, de modo simultaneo, interioridade e exterioridade,
de maneira que os seres que nos rodeiam fazem parte do nosso eu, da mesma
forma que nossa interioridade encontra-se repleta de coisas do mundo
(GONCALVES, 2008)

Ha, como na linguagem de Merleau-Ponty (1966), uma manifestacdo da
“unidade primordial de Homem e Mundo”, onde os sujeitos do movimento e
0 mundo de movimentos se envolvem de tal forma “que o mundo e os
objetos se torna um ‘para algo™, ou seja, “para a realizacao de algo”, como
no exemplo do correr, do saltar, do nadar, do jogar, etc. (KUNZ, 2000,
pp.79-80)

Schilder deu grande énfase no constante processo de transformacdo da
imagem corporal, ou seja, em sua fluidez, relacionando-a “as interagdes do individuo

com 0s outros e com o meio, as emocdes, ao uso de roupas e objetos, as relacdes
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Vide imagem 11 e imagem 15 da p.103 e da p.108 respectivamente.

Dentre esses aspectos relacionados ao corpo em suas relagdes com outro(s) corpo(s) e com
elemento(s) do espaco, podemos destacar aqueles relacionados a cor da pele, aos géneros e aos
materiais utilizados, pedagogicamente, nessas aulas, conforme veremos mais adiante.
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com o préoprio corpo tanto na sua parte externa quanto na sua parte interna.”,
segundo nos afirmam Turtelli, Tavares e Duarte (2002, p.153).

Ela envolve, portanto, “Nossa relacdo com o meio e com as imagens
corporais dos outros, assim como as atitudes dos outros com seus préprios corpos e
com relacdo a nés.” (pp.153-154), sendo “uma representacdo mental que fazemos
de ndés mesmos, uma experiéncia do corpo enquanto unidade” (p.154), envolvendo,
também, nossa prépria relacdo conosco, isto €, nossa auto-experenciacdo a cada
instante vivenciado, em que imprimimos significados diferentes e individualizados, tal
como nos esclarecem Turtelli, Tavares e Duarte (2002).

E, nesse sentido, podemos afirmar que “Existe uma intrinseca relagéo entre
imagem corporal e movimento.”, ambos influenciando-se a todo momento, conforme
nos elucidam Turtelli, Tavares e Duarte (2002, p.154), sendo através do movimento
gue desenvolvemos nossa imagem corporal, isto €, por meio da experiéncia, de
seguidas tentativas, de um esforco continuo para adquirirmos conhecimentos acerca
do mundo e do nosso corpo.

O movimento é essencial para o reconhecimento e construgdo da imagem
corporal e, ao mesmo tempo, a cada instante em que nos movemos
estamos modificando nossa imagem corporal (Schilder, 1999). Além disso,
nossa imagem corporal darda uma qualidade Unica ao modo como nos
movemos e uma relagdo Unica de cada individuo com o ato de se mover.
Em outras palavras, em cada movimento estd nossa imagem corporal
(TURTELLI; TAVARES; DUARTE, 2002, p.154)

Ressaltam os autores que “a imagem corporal ndo pode ser reduzida a
apenas um de seus aspectos, devemos estar constantemente remetendo a
dimensao do todo que lhe é intrinseca para nao perdermos de vista a natureza do
fenébmeno.” (TURTELLI; TAVARES; DUARTE, 2002, p.153). Sendo assim, quais sao
€sses seus outros aspectos, evidenciados imageticamente, que possam nos revelar
como o corpo nas aulas de Educacdo Fisica escolar encontra-se interiormente
representado? Como podemos esclarecer o corpo nessas aulas em termos de sua
experiéncia enquanto unidade? Logo, discutiremos, a seguir, alguns desses
aspectos, a comecar pela tez da cor da pele dos corpos encontrada como discurso

imagético.

e Corpos com a Tez de Pele Branca
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Em que pese a grande quantidade de alunos afrodescendentes da escola

"8 pudemos constatar representacdes imagéticas, em todas’’”® deste

estudada
grupo, vale ressaltar, de corpos brancos (tez da cor da pele) nas aulas de Educacéao
Fisica escolar representadas. Partindo do principio de que “As representacoes, as
vezes, mascaram e naturalizam as desigualdades sociais.” (ALMEIDA G., 2005,
p.46), incluindo, ai, a desigualdade racial, uma atencao especial precisa ser dada a
esse dado encontrado, no sentido de alertar sobre uma “padronizacdo racial da
sociedade brasileira” (PALMEIRA, 2012, p.137).

Almeida G. (2005, p.42) ressalta-nos que as representacdes sociais, como
versées compartilhadas por membros de um grupo acerca do real, podem, as vezes,
“entrar em conflito com as de outros grupos, uma vez que elas sao guia de acao e
de trocas cotidianas”, destacando-se, em sua riqueza, “diversos elementos
informativos, cognitivos, ideolégicos e nominativos, crencgas, valores, atitudes,
opinides, imagens, etc.”. Sendo assim, a assertiva posta por Palmeira (2012) quando
se refere a sociedade brasileira, sociedade que, segundo a autora, “hierarquiza as
diferengas, tomando a identidade branca como parametro e considerando as demais
inferiores.” (p.137), merece, aqui, uma atencao especial.

Com a quantidade macica de membros do grupo dos professores que
compuseram a pesquisa, isto é, todos eles, tendo representado corpos de pele clara
nas aulas de Educacéo Fisica escolar, tais representacoes, por serem criadas, além
disso, por membros de uma sociedade que hierarquiza diferencas, dentre elas,
aquelas relacionadas a identidade racial, merecem, de nossa parte, uma atencao
especial sobre em que direcao valorativa, ideoldgica e, consequentemente, préatica
tem caminhado a educacao dos corpos, envolvendo questdes identitarias, nessas
aulas. Jodelet (1989) ja nos alerta para o fato de que “ndao ha corte entre o universo
exterior e o0 universo interior do individuo (ou grupo)” (p.48, tradugdo nossa) e,
assim, “as representacdes sociais instauram versées da realidade, comuns e

partilhadas” (p.49, traducéo nossa).

18 Por puro empirismo.

Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide grafico 10 da p.112.
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Tal dado encontrado, em nossa pesquisa, envolvendo a cor da pele dos
corpos, por si so, ja nos é encarado como um alerta, na medida em que pode nos
revelar importantes aspectos acerca da tensdo entre uma imagem hegemdnica de
crianga, presente no imaginario social, e os distintos arranjos que os/as alunos/as
revelam no cotidiano escolar, dentre eles, aqueles relacionados a identidade racial.
Almeida G. (2005, p.45) ja nos adverte: “Para que uma representagdo social se
assente em um meio social, pressupbe-se um processo de adesdo e de
participacdo, que a aproxima de uma crenga.”.

Almeida A. (2005a) informa-nos, ao discorrer sobre os processos de

categorizacdo social'®

, que tais processos, por meio de categorias, permitem ao
individuo, além de situar-se em seu meio, dar um sentido ao mundo em que vive, 0
que favorece a comunicagao entre membros de um mesmo grupo, que partilham de
um mesmo sistema de categorias. No entanto, “A categorizacdo do outro gera um
sistema de orientacdo da acdo em termos de atracéo, rejeicao ou de indiferenca dos

individuos que supomos pertencer a esta ou aquela categoria de pessoas.” (p.109).

Ao organizar e dar um sentido ao mundo em que vive, o individuo se
situa em termos de pertenca categorial (pertenca a categoria dos homens
ou das mulheres; a categoria dos profissionais liberais ou dos servidores
publicos; dos brancos ou dos negros). A partir desta pertenca categorial
sabemos quem somos. O sentimento de pertenca ou de n&o-pertenca a
esta ou aquela categoria social permite ao individuo se definir a partir de
uma referéncia constante ao outro, ao mesmo tempo em que define o outro
em fungdo do que se acredita que ele é e, por consequéncia, de agir em
relacdo a ele de acordo com esta crenga. Esta funcdo da categorizagao é
denominada “identitaria” (ALMEIDA A., 2005a).

Se tal imagem hegeménica de crianga encontra-se assentada, dentre outras
caracteristicas, sobre corpos com a tez de pele branca e que, em decorréncia disso,
tende a engendrar assimetrias de poder (FERNANDES, 2010), e se as
representacbes do grupo de professores encontram-se ancoradas nessa
padronizacdo, urge refletirmos sobre como tem sido o agir sobre os corpos nas
aulas de Educacéao Fisica escolar, ou melhor, a educacao dos corpos, envolvendo
as questdes de identidade racial, nessas aulas.

Lima e Castilho (2010, p.240) chama-nos atencao para o fato de que “o

racismo continua uma forga poderosa a atuar no senso comum e nas concepgoes

120 Entendidos como um conjunto de processos psicologicos de ordenagao e de classificagédo de

atributos do meio em termos de categorias (ALMEIDA A., 2005a).
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dominantes no interior das sociedades ocidentais.”. Daolio (2006, p.117) esclarece-
nos, por sua vez, que, “Na vida cotidiana, apesar do discurso contrario, nés
sabemos que existe um conjunto de normas e regras que, muitas vezes, separam
negros e brancos.”.

Precisamos, como educadores do corpo, estar atentos para essa realidade,
ou seja, para o “complexo campo das identidades e das alteridades, das
semelhancas e diferengas e, sobretudo, [...] das diversas maneiras como estas sé&o
tratadas pela sociedade.” (GOMES, 2003, p.172). A autora ja nos alerta: “Construir
uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina ao
negro, desde muito cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a si mesmo, € um
desafio enfrentado pelos negros brasileiros.” (GOMES, 2003, p.171). Urge, portanto,

uma atencgao especial para o fato de que

a identidade negra também é construida durante a trajetéria escolar desses
sujeitos. Nesse percurso, 0s negros deparam-se, na escola, com diferentes
olhares sobre o seu pertencimento racial, sobre a sua cultura, sua histéria,
Seu corpo e sua estética. Muitas vezes esses olhares chocam-se com a sua
propria visao e experiéncia da negritude (GOMES, 2003, p.172)

Fernandes (2010, 111) adverte-nos: “Os significados de beleza dominantes
evidenciam tragos étnicos que excluem as meninas negras. Ou melhor, reserva-lhes
um sentido de invisibilidade, de ‘menos menina’ a todas aquelas que escapam ao
modelo”, “resultando em preconceitos e discriminacdes.”. “Diante de uma imagem
hegeménica de crianca, que tende a produzir um sentido de coeréncia aos corpos
infantis, as diferencas parecem ser perversamente postuladas como inadequacdes,
desvios indesejados, imperfeicdes!1.” (p.110).

Gomes (2003) esclarece-nos que “O olhar lancado sobre o negro e sua
cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode
estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las.” (p.172). “A
escola pode ser considerada, entdo, como um dos espacgos que interferem na
construgao da identidade negra.” (pp.171-172).

Logo, ressaltamos e reiteramos que ela tanto pode como deve agir no sentido
de buscar imagens que nao a centrada no modelo de crianga branca europeia, a
favor do respeito as caracteristicas existentes em seu contexto, na busca por novas
significacdes baseadas na afeicdo entre todos, na direcdo de um novo projeto de
sociedade. E, nesse sentido, “os estudos das representacdes passam a se constituir
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em um importante instrumento para a compreensao das realidades sociais, e de

seus elementos cristalizados ou emergentes.” (ALMEIDA G., 2005, p.47).

e Centralidade de Género: Género Masculino e Diversidade de Género

Nossos achados acabaram por nos revelar representaces generificadas dos
corpos, seguindo uma logica binaria, pendendo ora para o género masculino, ora
para o feminino, ora para os dois géneros juntos no mesmo desenho (categoria
diversidade de género), de modo que somente um, dos cinco desenhos, foi
enquadrado na categoria género(s) nao identificado(s), o que encontra eco em
Fernandes (2010).

Fernandes (2010) alerta-nos para a maneira que temos, em nossa sociedade,
de olharmos para os corpos e sempre vermos, neles, dois sexos incomensuraveis,
que apontam ora para o género feminino, ora para o masculino. Isso requer uma
atencao especial por parte dos professores de Educacao Fisica escolar, insta frisar
aqui, tendo em vista a facilidade de incorporacédo, pelas criancas (alunos) em
formacao, das fronteiras do “aparato de género” vigente em nossa sociedade e,
consequentemente, de suas concordancias com as normas binarias desse aparato.

O autor nos chama atencao para as expectativas “generificadas” de alguns
docentes ao selecionar os conteldos, nas suas maneiras de falar, ao incentivar as
criancas na realizacdo das aulas, ao aceitar ou condenar determinadas atitudes e
comportamentos do alunado que assistem, de modo que podemos nos referir a uma
“légica ‘generificada’ que permeia o contexto escolar” (FERNANDES, 2010, p.112).
Assim, “é comum e ocorre bastante na escola uma naturalizagcdo do sentido
fronteirico de género, fixando como natural as criancas a separacao entre meninas e
meninos.” (p.108).

Precisamos, pois, estar atentos para os diferentes “arranjos de género”
(FERNANDES, 2010, p.103) envolvidos nas aulas de Educacgéo Fisica escolar, para
nao reforcarmos comportamentos estereotipados envolvendo os géneros. Nesse
sentido, as aulas mistas do componente curricular em voga podem proporcionar
valiosos momentos “para que meninos e meninas convivam, observem-se,

descubram-se e possam aprender a ser tolerantes, a nao discriminar e a
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compreender as diferencas” e, assim, “ndo reproduzirfem], de forma estereotipada,
relacdes sociais autoritarias.”, tal como nos apontam os PCNsEF, em Brasil (1998,
p.42).

Ja nos alerta Fernandes (2010, p.103): “As maneiras como as criangas agem
diante dos sentidos de feminino e masculino que circulam em nossa sociedade
aparecem em diferentes arranjos durante as aulas”, a comecar pelo futebol, que
“talvez seja 0 exemplo mais gritante, porque uma consideravel quantidade de
meninos adora esse esporte e frequentemente o solicita”.

Tal como nos elucida o autor: “Desde muito cedo, os meninos sao
estimulados a praticar esportes, em especial o futebol, configurando uma
inteligibilidade corporal associada a agilidade para os esportes e/ou a forca fisica.”
(FERNANDES, 2010, p.113). Assim, desde quando nasce, grande parte dos
meninos € estimulada a gostar e a aprender esse esporte e, em contrapartida,
muitas meninas sao mais estimuladas as atividades individuais e manuais (DAOLIO,
2006).

Fernandes (2010) relata-nos situacdes em que meninos e meninas das
antigas 12 e 22 séries se recusavam a dar as maos, sendo bem comum esse
acontecimento durante as aulas. “Elas facilmente formam filas separadas,
organizam-se em duplas ou trios separadamente, sendo, em sua maioria, bastante
constrangedor para elas formar duplas de menina com menino.” (p.104). Em uma
outra situacao, elas se sentaram, mas, novamente, meninos ficaram de um lado e
meninas, de outro (FERNANDES, 2010).

Nao podemos nos esquecer de que “aquilo que é igual ou diferente no corpo
humano esta sempre articulado aos significados que os grupos sociais atribuem a
materialidade corpérea”, sendo, pois, “sentidos produzidos pela dindmica das
culturas que, no decorrer de suas existéncias, constroem modos particulares de
conhecer o mundo, de interpreta-lo, de atribuir sentido aos seus corpos e de
constituir-se como matéria.”, tal como nos elucida Fernandes (2010, p.105).

Judith Butler (2003) afirma-nos que “género” constitui-se num aparato, ou
melhor, num dispositivo de producédo dos significados de corpo que induz/cria uma
interpretacao binaria e naturalizada dos sexos, de forma tal que “Essa producao do
sexo como pré-discursivo deve ser compreendida como efeito do aparato de
construgdo cultural que designamos por género.” (pp.25-26, grifos da autora).

“Pensar em um sexo pré-discursivo, como uma ‘facticidade anatémica’, é efeito
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desse aparato de producao, pois ndo ha nada no mundo humano que nao tenha
sido sempre interpretado por nés.” (FERNANDES, 2010, p.105).
Podemos entender a centralidade do género masculino, encontrada em P2 e

em P4'?" e a diversidade de género, encontrada em P1 e em P5'%

, como discursos
imageéticos (encontrados, portanto, ndo com grande expressividade) relacionados a
representacdes generificadas dos corpos, seguindo uma logica binaria, refletindo,
assim, uma maneira de pensar o sexo como pré-discursivo.

Diante desse fato, reiteramos e ressaltamos a importancia de estarmos
atentos para os diferentes arranjos de género envolvidos nas aulas de Educacao
Fisica escolar. Nesse sentido, de acordo com Brasil (1997), “hd que se tomar
cuidado em relacédo as estereotipias, principalmente no que se refere aos tipos de
movimento tradicionalmente considerados.” (p.52), de modo a valorizar e a fomentar
diferentes modos de ser e de atuar, “que devem se completar e se enriquecer
mutuamente, ao invés de entrar em conflitos pautados em estere6tipos e

preconceitos.” (p.60).

e Uso de Materiais Convencionais: Bola

O uso de materiais convencionais, particularmente, o elemento bola'?,

também se fez presente, de forma expressiva'®?, nas representagdes imagéticas dos
professores, o que encontra encontro em Betti (BETTI, 1., 1999), que nos esclarece
gue espacos naturais e materiais ndo convencionais sao esquecidos na pratica da
Educacéo Fisica escolar.

Os PCNsEF (BRASIL, 1997) ja nos advertem para o fato de que muitos dos
materiais para as aulas de Educacao Fisica escolar “podem ser adaptados ou
criados aproveitando-se dos recursos que estiverem disponiveis na localidade onde

a escola estiver inserida.” (p.48). Dessa forma, com o auxilio de seus alunos, os
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Vide imagem 12 e imagem 14 da p.104 e da p.107 respectivamente.

Vide imagem 11 e imagem 15 da p.103 e da p.108 respectivamente.

Em Brasil (1997, p.59), as habilidades com bola aparecem como “um dos objetos centrais da
cultura ludica”.

124 Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide grafico 11 da p.112.
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professores do componente curricular podem descobrir inimeras possibilidades de
exploracédo nesse sentido.

Sendo assim, ressaltamos a possibilidade de adaptacao de espacos para as
aulas de Educacao Fisica escolar (BRASIL, 1997), tendo os alunos como grandes
participes disso, ao auxilio desses professores. “As criancas fazem isso
cotidianamente e € comum vé-las jogando gol-a-gol na porta de aco de uma
garagem, ou usando um portdo como rede para um jogo de voleibol adaptado.”
(BRASIL, 1997, p.61), e, dessa maneira, através do auxilio de seus alunos, “O
professor pode utilizar um patio, um jardim, um campinho, dentro ou préximo a

escola, para realizar as atividades de Educacao Fisica.” (BRASIL, 1997, p.61).

Estender cordas entre arvores, para que as criangcas se pendurem e se
equilibrem, ou organizem voleibol em pequenos grupos, pendurar pneus e
aros nas arvores para funcionarem como alvos em jogos de arremesso e
basquete em pequenos grupos, utilizacdo de desniveis de terreno como
parte dos circuitos com materiais diversos e obstaculos sdo sugestbes de
formas de utilizagao do espago fisico (BRASIL, 1997, p.61).

Os PCNsEF destacam, inclusive, como conteddo procedimental, o
“Desenvolvimento da capacidade de adaptar espacos e materiais na criacdo de
jogos.” (BRASIL,1998, p.77), o que merece uma atencao especial por parte dos
professores do componente curricular, dentro de objetivos inclusivos, que visem,
pois, a participacao de todos.

Ressaltamos, assim, a importancia da “construcdo e adequacao de materiais”
(BRASIL, 1998, p.85), a fim de incluir o aluno na cultura corporal de movimento, haja
vista o fato, sublinhado por Faria Junior e Faria (1999), de que as referéncias do
desporto oficial, para o estabelecimento, por exemplo, das dimensdes dos
equipamentos desportivos, encontram-se em atletas e nao referenciadas, pois, no
grupo (de alunos) que assiste. Em Brasil (1998, p.96), podemos visualizar, como
conteudo procedimental envolvendo esportes, jogos, lutas e/ou ginastica, a

vivéncia de situagbes de aprendizagem para utilizacdo e adaptacdo das
regras ao nivel da capacidade do grupo, do espaco e dos materiais
disponiveis (exemplos: futebol jogado em um corredor onde ndo existe
lateral, vOlei jogado em um campo reduzido tendo como rede um fio de
varal, basquete em que ndo se considere a regra das duas saidas em
funcao do nivel de competéncia do grupo) (BRASIL, 1998, p.96)
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No entanto, essa parece ser uma realidade bem distante das aulas de
Educacado Fisica escolar, tal como pudemos constatar pelas representacoes
imageéticas desses professores, que evidenciaram, por meio dos desenhos, o uso de
materiais convencionais, particularmente, o elemento bola, que aparece em todas as

representacées que demonstraram o uso de materiais convencionais.

e Aluna (Género Feminino) Alijada da Aula (Futebol)

Como discurso imagético, porém com pouca adesdo, encontramos o
alijamento de uma aluna, do género feminino, de uma aula em que se trabalhava o

5'25 evidenciando, desse modo,

conteudo futebol, tal como pudemos constatar em P
a existéncia, nas aulas de Educacao Fisica escolar, daquilo que Oliveira e Daolio
(2014) chamaram de “periferia da quadra’'?®”. Assim, “um fato é significativo: muitos
alunos nao se envolvem com as atividades propostas nas aulas de EF, encontrando-
se a margem das mesmas, na ‘periferia da quadra™ (pp.72-73).

Fernandes (2010, p.102) esclarece-nos que muitos meninos querem sempre
um tempo da aula ou, até mesmo, a aula toda para jogarem futebol, mas que,
apesar de algumas meninas também se envolverem, como eles, nesse conteudo,
muitas delas “se empolgam mais facilmente que os meninos quando a aula aborda o
conteudo ginastico.”, porquanto “as praticas corporais se encontram ‘generificadas’.

Tal fato requer do professor uma atengao especial, no sentido da busca por
uma nova praxis educativa, fomentadora de potencialidades e baseada no respeito e
na troca de competéncias entre pares, mais particularmente, entre géneros, haja
vista a existéncia de uma ressignificacdo continua das acdes desses alunos no
mundo'?’, sublinhada por Geertz (1978).

A caracteristica do trabalho desenvolvido pela Educagdo Fisica escolar,
conforme postulam os PCNsEF (BRASIL, 1998), “deve contemplar os varios niveis

125

126 Vide imagem 15 da p.108.

Para os autores, “o conceito de ‘periferia da quadra’ ndo se limita ao espacgo fisico dos
arredores da quadra ou seus ‘cantos’, mas também sendo uma referéncia subjetiva aos tempos da
aula de EF vivenciados pelos alunos que se distanciam da proposta inicial do professor.” (OLIVEIRA;
DAOLIO, 2014, p.73).

127 Fernandes (2010, p.106) destaca que “as configuragbes normativas podem ser reiteradas,
repudiadas ou transformadas no cotidiano escolar.”. Ademais, “os significados de género expressos
pelas criangas na escola dependem da situagéo vivenciada por elas nesse contexto” (p.108).
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de competéncia [...], para que todos os alunos sejam incluidos e as diferencas
individuais resultem em oportunidades para troca e enriquecimento do préprio
trabalho.” (p.68), para se fazer valer, assim, “o dialogo de competéncias” (p.75).

De acordo com Fernandes (2010), pelo fato de as praticas corporais
encontrarem-se “generificadas”, o futebol, a dancga, a ginastica, dentre outros
conteudos, acabam por receber diferentes influéncias das construcées entre os
sentidos de feminino e de masculino em nossa sociedade, de modo que, quando
pensamos em futebol, por exemplo, € mais comum formarmos, de imediato, uma
imagem de meninos jogando-o; j& no caso da ginastica ritmica (GR), sua propria
pratica exclui a possibilidade de os meninos exercerem-na como um esporte de
competicdo no Brasil. No entanto, podemos, conforme a autora, “ousar compor
outras imagens, baseadas nas cenas que as/os alunas/os realizam durante as
aulas.” (FERNANDES, 2010, p.102).

Precisamos, pois, ressignificar saberes escolares, historicamente construidos
e sedimentados, acerca das praticas da cultura corporal de movimento no ambiente
escolar, tendo em vista a inclusdo de todos aqueles que acabam ficando a margem
das aulas de Educacao Fisica escolar, por meio de uma continua ressignificacao
das acdes desses alunos nessas aulas e, consequentemente, no mundo, com o fito
de se promover um dialogo de competéncia entre géneros. Oliveira e Daolio (2014)

advertem-nos, inclusive, que o fendmeno da “periferia da quadra” “nédo € algo dado
ou natural, mas produzido pelo contexto escolar’ (p.71), ademais, possui “intima
relacdo com a pratica pedagodgica dos professores.” (p.73).

Urge uma atencéao especial a esse fato, encontrado como dado imagético em
nossa pesquisa, em busca de uma nova pratica de Educacao Fisica escolar, que
tenha como escopo a inclusdo de todos. “E a vida em uma dada sociedade que cria
uma maneira particular de interpretar os corpos, de investir neles diferentes
discursos e poderes.” (FERNANDES, 2010, p.106).

A escola, como pertencente a essa sociedade e como espago em que o poder
disciplinar produz saber (FOUCAULT, 2002), precisa de atencdao e de acao nessa
direcdo. Porém, como perceber a exclusdo de alunos das aulas de Educacao Fisica
escolar? Tal pergunta vai ao encontro de outro dado imagético advindo desta

pesquisa, que sera discutido a seguir: pela linguagem corporal.
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e Linguagem Corporal

Um outro dado encontrado, concernente ao discurso imagético dos

528 chamando-nos

professores, foi o da linguagem corporal, observado em P
atencao para o fato de que “O corpo fala sem palavras” (WEIL; TOMPAKOW,
2015, s/p., grifo dos autores), de modo que ele, através de linguagens que transmite,
por meio de gestos, pode ser entendido como expressao/comunicacdo de
sentimentos, de emocdes, isto €, uma espécie de mensageiro.

De acordo com Silva et al. (2000, p.52, grifo das autoras), a linguagem
corporal “Tem por fungdo expressar sentimentos, emogées e transmitir mensagens,
cujos significados sdo influenciados pelo contexto.”, de modo que, “através dela, sdo
transmitidas inUmeras mensagens nem sempre conscientes e/ou manifestas
(validadas) verbalmente.”. Tal como Cavalcanti e Coelho (2007, p.225): “O siléncio e
os gestos indicam a forma como o corpo fala sem palavras”.

Como conteudo atitudinal, os PCNsEF propdem a “Valorizacdo da cultura
corporal de movimento como linguagem, como forma de comunicacao e interacéo
social.” (BRASIL, 1998, p.75). Dessa forma, como professores de Educacao Fisica
escolar, precisamos valorizar aquilo que o corpo esteja transmitindo, através de
gestos e, até mesmo, do movimento corporal, haja vista o atendimento a dois
principios propugnados por esses parametros curriculares, quais sejam, o “Principio
da inclusdao” e o “Principio da Diversidade” (BRASIL, 1998, p.19), encontrados,
inclusive, como dados imagéticos e elucidados, mais adiante, neste trabalho.

Precisamos conceber o corpo como “presenca e existéncia” (BRITTO;
JACQUES, 2012, p. 154), o que implica entendé-lo como fendbmeno existencial, ou
melhor, como fenémeno integral, em toda a sua completude. Segundo Kunz (2000,
p.20, grifo do autor), “ndo pode existir nenhuma atividade culturalmente produzida
pelo homem que nao seja corporal. O homem como um ‘ser no mundo’ é sempre a
presenca de um corpo fenomenoldgico, na concepcéao de Merleau-Ponty (1966).”. E,

nesse sentido, precisamos estar atentos para a linguagem que ele transmite.

Na Educacgédo Fisica a tematizagdo da linguagem, enquanto categoria de
ensino, ganha importancia maior, pois ndao s6 a linguagem verbal ganha

128 Vide imagem 15 da p.108.
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expressdo, mas todo o “ser corporal” do sujeito se torna linguagem, a
linguagem do “se movimentar” enquanto dialogo com o mundo (KUNZ,
2000, p.37)

Em Brasil (1998), podemos constatar, como objetivo para o terceiro e para o
quarto ciclos, o reconhecimento e a valorizacao das diferencas de desempenho, de
linguagem e de expressividade decorrentes de diferengas culturais, sexuais e
sociais, de modo a conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das
diferentes manifestacbes da cultura corporal, adotando, assim, uma postura
despojada de preconceitos ou de discriminagdes.

Sendo assim, faz-se premente que valorizemos a linguagem corporal como
forma de comunicacdo e de expressdo humanas de um ser que se movimenta e
interage com todo o corpo, devendo ser, assim, valorizada e considerada no
processo de ensino-aprendizagem em Educacao Fisica escolar. “O conhecimento da
linguagem corporal amplia nossa percepcdo profissional e € mais um instrumento
para melhorar a qualidade da assisténcia’ (SILVA et al.,, 2000, p.52, grifo das
autoras) ao aluno nas aulas de EFe.

“PELA LINGUAGEM DO CORPO, VOCE DIZ MUITAS COISAS AOS
OUTROS. E ELES TEM MUITAS COISAS A DIZER PARA VOCE.” (WEIL;
TOMPAKOW, 2015, s/p., grifo dos autores), razao pela qual deve ela adquirir um
espaco especial nas aulas de Educacdo Fisica escolar, que tém o corpo e o
movimento como fundamentos de seu trabalho, segundo nos aponta Brasil (1998).

Como bem disse Kunz (2000, p.79): “Movimento é sempre uma conduta para
algo. Neste sentido o movimento passa a ser visto como ‘um dialogo entre Homem e
Mundo’.”. Assim, precisamos estar atentos para a linguagem que esse homem
(aluno) transmite em seu se-movimentar, por meio de uma simples expressao
corporal, ndo intencional, ou, até mesmo, por intermédio de expressdes intencionais
que revelem importantes aspectos do ser corporal que se movimenta e interage com
todo o corpo, a fim de que objetivos pautados em principios como o da inclusédo e o
da diversidade, propugnados em Brasil (1998), possam ser, de fato, alcan¢ados.

e Respeito a Individualidade e ao Perfil Cultural
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O respeito a individualidade e ao perfil cultural do aluno ou do grupo assistido
constitui-se num outro dado imagético, de baixa expressividade, encontrado em
P4'2°  que demonstra, por sua vez, uma preocupacao, por parte desse professor e,
muito provavelmente, de outros professores, com o atendimento a esse preceito.

Entretanto, sabemos que a esportivizacdo das aulas de Educacado Fisica
escolar, com énfase na aptidao fisica para o rendimento esportivo padronizado,
constitui-se numa realidade, que acaba por engendrar a exclusdo de muitos alunos
pelas exigéncias que a eles sdo impostas em termos de rendimento esportivo
(BETTI, ., 1999; BRASIL, 1997, 1998; DAOLIO, 2006, STIGGER, 2005). “O
chamado processo de desportivizacdo, aos moldes do chamado desporto de alto
nivel, & tdo disseminado que comeca, por vezes, em [...] [anos] fundamentais do
ensino, numa perspectiva pouco educacional ou pedagégica.” (VILACA; MARQUES,
2006, s./p.).

Com isso, um sem-numero de alunos sao alijados dessas aulas, o que acaba
por nos revelar um nao atendimento ao respeito a individualidade e ao perfil cultural
de grande parcela do grupo assistido, de modo que as diferentes caracteristicas dos
corpos, existentes em seu contexto, ndo sao valorizadas e, nem mesmo, atendidas.
Daolio (2006), mediante esse quadro, defende uma Educacao Fisica Plural.

Segundo o autor, “A educacéo fisica tradicional parte da consideracao de que
os alunos sao todos iguais e procura destacar o diferente, o mais sabio entre todos.”,
porém, “A educacgdo fisica plural parte da consideragdo de que os alunos sao
diferentes e que a aula, para alcancar todos os alunos, deve levar em conta essas
diferencas.”, visando a pluralidade de acoes, que “implica aceitar que o que torna os
alunos iguais é justamente a sua capacidade de se expressarem diferentemente.”
(DAOLIO, 2006, p.90).

A Educacéo Fisica escolar tem objetivado, tradicionalmente, a aptidao fisica e
o rendimento esportivo dos alunos, conforme nos aponta Daolio (2006), de maneira
que “poucos alunos atingem os niveis esperados, ao pre¢co de uma maioria que,
além de ficar alijada das aulas, passa a detestar qualquer atividade fisica.” (p.89),
constituindo-se num problema. Em contrapartida, a Educacgao Fisica Plural procura
desfocar essa énfase na aptidao fisica e no rendimento esportivo, “para colocé-la no

129 Vide imagem 14 na p.107.
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conhecimento a respeito da cultura de movimento, conhecimento que engloba os
aspectos cognitivos, motores, afetivos e socioculturais.” (DAOLIO, 2006, p.89).

Vilaca e Marques (2006) esclarecem-nos que, por estarmos situados em uma
sociedade pautada nas desigualdades, além do mais, extremamente midiatizada,
que se utiliza, grandemente, dos "exemplos", mitos ou idolos advindos dos esportes,
sobretudo os do futebol, com uma ideologia que prega a superioridade, a conquista,
muitas vezes, é ele, como expressao desse perfil cultural, que é reproduzido nas
aulas sem maiores modificacées ou debates.

Em um plano de ensino e/ou em uma aula de Educacéo Fisica escolar que
contemple o futebol como contelddo, ele pode ser trabalhado baseando-se nas
diferentes perspectivas dos alunos em relagéo a ele, partindo, assim, do imediato do
aluno, ou, até mesmo, enfocando a multiplicidade de possibilidades que essa pratica
corporal encerra, ndo se restringindo, pois, somente a perspectiva do aluno, de
modo que, agindo assim, ndo estaremos perdendo de vista o fato de que existem
diversas maneiras de desenvolver tal pratica e essa nao pode ser fundamentada em
uma Unica visdo, sobretudo a do esporte profissional, haja vista que, se essa
prevalecer, acabaremos por reforcar a ideia de que existem sujeitos que “ndo levam
jeito”, o que seria indesejavel (OLIVEIRA, 2010).

Nesse sentido, temos proposto uma educacgdo fisica plural, cuja
condicdo minima e primeira € que as aulas atinjam todos os alunos, sem
discriminagdo dos menos habeis, das meninas, dos gordinhos, dos
baixinhos, dos mais lentos. Essa educacdo fisica plural parte do
pressuposto de que os alunos sado diferentes, recusando o bindmio
igualdade/desigualdade para compara-los. Sendo eles diferentes e tendo a
aula que alcangar todos os alunos, alguns padrdes de aula terdo que
necessariamente ser avaliados (DAOLIO, 2006, p.87)

A Educacdo Fisica na escola deve, pois, dar conta ndo somente da
pluralidade de formas da cultura corporal humana, como os jogos, as dancas, 0s
esportes, as lutas, as ginasticas, mas também da expressao diferencial dessa
cultura em suas aulas, podendo, dessa forma, vislumbrarmos uma pratica escolar
despida de preconceitos em relacdo ao comportamento corporal dos alunos e
oferecendo a cada um e a todos o direito de uma Educagéo Fisica significativa
(DAOLIO, 2006, 2011).

O objetivo da Educacao Fisica escolar ndo seria, nessa perspectiva, ensinar o

basquetebol, o voleibol ou o handebol, mas, sim, utilizar atividades valorizadas
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culturalmente em um dado grupo, para proporcionar um conhecimento que permita
ao aluno, partindo da pratica, compreender, usufruir, criticar e transformar as formas
de ginastica, as lutas, as dancas, 0s jogos e 0s esportes, segundo nos aponta Daolio
(2006), de modo a haver “uma énfase inicial na exploragcdo de movimentos, na
descoberta de novas expressbes corporais, na sua execug¢do das mais variadas
formas e ritmos, no dominio do corpo para a realizacdo de uma ampla gama de
movimentos.” (p.60)"°.

Com isso, estaremos contribuindo para a adesao dos alunos aos programas
de Educacgédo Fisica escolar, pela valorizacdo de multiplas habilidades e multiplos
interesses colocados em pratica, favorecendo, assim, a inclusdo de todos nessas

aulas e fomentando a interacdo com o grupo, isto €, o didlogo de competéncias.

e Aquisicao de Mais Saude e Prevencao de Doencas

Encontramos, através dessa categoria semantica advinda de discurso
imagético, uma conscientizagdo, de P3'®', com aspectos proporcionados pelas aulas
de Educacao Fisica escolar, tais como a aquisicao de mais saude e a prevencao de
doencas. Nahas (2013, p.146, grifo do autor) ressalta-nos, inclusive, que “A
atividade fisica regular promove a saude”, de modo que pessoas fisicamente
ativas possuem: “menores chances de desenvolver doenca arterial coronariana
(DAC), hipertensao arterial, derrame (AVC), diabetes, cancer de célon e de mama, e
depressao”; “menor risco de sofrer quedas e fraturas de quadril ou de vértebras”;
além de “maior probabilidade de manter um peso corporal saudavel.”.

Quanto ao ultimo, ressaltamos que “O incremento da pratica de atividades
fisicas constitui outra opcdo de que se dispde para intervir no controle do peso
corporal.” (GUEDES; GUEDES, 2003, p.131). Isso reforca, ainda mais, a importancia

das aulas curriculares de Educacao Fisica escolar, ndo somente como meio préatico

130 “Pretendemos que o aluno drible com bolas de diferentes tamanhos e pesos, em varios

ritmos, com desvios, com marcagéao etc. Pretendemos que o aluno rebata a bola, com uma méo, com
as duas, com o pé, com outras partes do corpo etc. Pretendemos que o aluno corra, salte, transporte,
lance, finte, conduza. Enfim, que ele tenha conhecimento do seu corpo, sem e com elementos.”
SQAOLIO, 2006, p.60).

Vide imagem 13 da p.105.
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para tal, mas também como forma de conscientizacdo do alunado sobre essa
importancia e sobre aspectos que norteiam programas de controle de peso ponderal.

Em Brasil (1997), podemos visualizar, como objetivo do Ensino Fundamental,
gue os alunos sejam capazes de “conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e
adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relagdo a sua saude e a saude coletiva” (p.10). E,
como critério de avaliacdo para o segundo ciclo, temos: “Estabelecer algumas
relacoes entre a pratica de atividades corporais e a melhora da saude
individual e coletiva” (p.55, grifo do autor).

Faria Junior (1999), em seu modelo heuristico, multidimensional, de atividade
fisica, ressalta a Promocdo da Saude como um dos seus oito subdominios,
admitindo a natureza multifatorial’*? da salde e os elementos que a compdem. Os
PCNsEF (BRASIL, 1998) apresentam, inclusive, a satide como tema transversal, de

modo que

a preocupagdo e a responsabilidade na valorizagcdo de conhecimentos
relativos a construgdo da auto-estima e da identidade pessoal, ao cuidado
do corpo, a nutrigao, a valorizagao dos vinculos afetivos e a negociacao de
atitudes e todas as implicagbes relativas a salude da coletividade, séo
compartilhadas e constituem um campo de interagdo na atuagdo escolar

(p-36)

e Prazer e Sensacao de Liberdade

O prazer foi um discurso imagético encontrado, com grande

133

expressividade'””, entre os professores, o que representa uma conscientizacao, por

parte dos mesmos, do quanto “as aulas de educacao fisica, apesar de tudo, sao as
mais interessantes e agradaveis da escola” (DAOLIO, 2010, p.10) e,

consequentemente, da eficacia simboélica'® dessas aulas (DAOLIO, 2010)'%.

132 Nessa direcdo, caminham Mattos e Neira (2008), que afirmam que “A saude é uma condicao

humana que apresenta trés dimensdes: a fisica, a social e a psicoldgica.” (p.57). Farinatti e Ferreira
(2006, p.147) afirmam, também, que “a promocao da saude explicita o carater coletivo e multifatorial
da saude”.

133 Para saber mais sobre a quantidade encontrada em percentuais, vide grafico 12 da p.116.

134 Eficacia simbdlica é utilizada por Daolio (2010), baseando-se em Marcel Mauss (2003), no
sentido de que as aulas de EFe possuem eficacia simbdlica justamente porque respondem a certas
demandas da sociedade na qual se encontram inseridas, possuindo significados especificos e
relevantes para o grupo, isto €, associados, em nosso caso, ao prazer advindo dessas aulas, de
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Ja a sensacao de liberdade aparece como discurso imagético, entretanto,

pouco expressivo, encontrado em P3 e em P4

, mas o suficiente para inferirmos
que ha uma conscientizacao, entre os professores, do quanto as aulas de Educacao

Fisica escolar proporcionam uma sensacéo de liberdade aos alunos'’.

e Seguranca nas aulas

A seguranca nas aulas apareceu como discurso imagético de baixa
expressividade, reforcado por P2'®® que desenhou um menino descalco na aula
representada, parecendo reforgar, pois, uma preocupacdo com esse aspecto
sinalizado, inclusive, pelos PCNsEF, em Brasil (1997, 1998). Assim, advertem-nos
esses parametros curriculares para o fato de que “A aprendizagem em Educacao
Fisica envolve alguns riscos do ponto de vista fisico inerentes ao préprio ato de se
movimentar” (BRASIL, 1998, p.54) e, dessa maneira,

mesmo considerando que escorregdes, pequenas trombadas, quedas,
impacto de bolas e cordas ndo possam ser evitados por completo, cabe ao
professor a tarefa de organizar as situagdes de ensino e aprendizagem, de
forma a minimizar esses pequenos incidentes (BRASIL, 1997, p.29)

Dessa forma, “a organizacdo das atividades tem que contemplar
individualmente esse aspecto relativo a seguranca fisica.” (BRASIL, 1997, p.29),
requerendo uma atencdo especial por parte dos professores de Educacao Fisica
escolar, sinalizada por apenas um dos cinco componentes do grupo de professores

que compuseram a pesquisa e reforcada pelos PCNsEF, em Brasil (1997, 1998).

modo que, quando falamos em eficacia simbdlica, estamo-nos “referindo aos significados tradicionais
%Lée orientam e fornecem sentidos a certas ac¢oes coletivas.” (DAOLIO, 2010, p.9).

Ressaltamos que, para melhores detalhamentos, a perspectiva do prazer dos corpos nas
aulas de EFe ja se encontra discutida, neste capitulo, na parte dedicada a Interpretacao Refletida dos

alunos.
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. Vide imagem 13 e imagem 14 da p.105 e da p.107 respectivamente.

Para melhores detalhamentos, a perspectiva da sensacao de liberdade dos corpos nas aulas
de EFe ja se encontra discutida, neste capitulo, na parte dedicada a Interpretacdo Refletida dos
alunos.

138 Vide imagem 12 na p.104.
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e Culto ao Corpo (Preocupacao com a Aparéncia) e Outras Categorias

Um outro discurso imagético encontrado foi a respeito do Culto ao Corpo da
Modernidade, especificamente, relacionado a preocupagdo com a aparéncia a ser
apresentada em publico, podendo ser observado em P3'%°, o que parece demonstrar
que esse culto, presente na era moderna, invade as aulas de Educacao Fisica
escolar'®

Como discursos imagéticos de baixa expressividade, porém ainda
encontrados em maior quantidade quando comparados as suas categorias
antagonicas, tivemos a ndo esportivizagdo da aula (P1; P4'"), a diversificacdo de
atividades-contetidos (P1; P4'*) e atividade(s) livre(s) (P1; P2'*), o que parece nos
revelar uma preocupacgdo, por parte desses e, muito provavelmente, de outros
professores, com esses aspectos a serem seguidos no direcionamento das aulas de
Educacado Fisica escolar, reforcando, assim, a importadncia do trabalho com
atividades ndo esportivizadas, com a diversificagdo de atividades/conteudos e com
atividades menos disciplinares e mais livres'*

Também foi encontrado, com pouca expressividade, discurso imagético
relacionado a inclusao do corpo, ou melhor, dos corpos nas aulas de EFe, conforme

verificado em P4'%

, 0 que nos revela a existéncia de uma preocupacao, por parte
desse professor e, talvez, de outros professores desse componente curricular, com
esse principio propugnado pelos PCNsEF, que se constitui no “eixo fundamental que
norteia a concepcao e a agao pedagogica da Educacao Fisica escolar” (BRASIL,

1998, p.30).
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v Vide imagem 13 na p.105.

Para melhores detalhamentos acerca desse culto e de suas particularidades, ressaltamos
gue ja se encontram discutidos muitos dos aspectos que o envolvem, no capitulo I, na secao Corpo,
Modernidade e Educagéo Fisica Escolar, em que Silva (1999b) esclarece-nos que a realidade vem
apresentando dados que evidenciam uma excessiva preocupag¢ao com tudo aquilo que se refere ao
corpo de modo especial, a aparéncia a ser apresentada em publico.

Vide imagem 11 e imagem 14 da p.103 e da p.107 respectivamente.

Vide imagem 11 e imagem 14 da p.103 e da p.107 respectivamente.

Vide imagem 11 e imagem 12 da p.103 e da p.104 respectivamente.

Insta frisar aqui que, para melhores detalhamentos, as categorias seménticas antagénicas a
essas encontras como discurso, tais como, respectivamente, a esportivizacdo da aula, a ndo
diversificagdo de atividades-contelidos e atividade(s) sistematizada(s), ja foram discutidas, neste
capitulo, na parte dedicada a Interpretacao Refletida dos alunos.

145 Vide imagem 14 na p.107.
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Como principio defendido pelos PCNsSEF e encontrado como discurso
imagético, mas com pouca expressividade, tivemos a diversidade, observado em
P4'%® mas o suficiente para nos revela a existéncia de uma preocupagio, por parte
desse professor e, talvez, de outros professores desse componente curricular, com
esse principio, que se constitui, segundo esses parametros, na ampliagdo das
“relacdes entre os conhecimentos da cultura corporal de movimento e o0s sujeitos da
aprendizagem.” (BRASIL, 1998, p.19).

Com pouca expressividade, tivemos o discurso imagético relacionado a
interagdo grupal, observado em P3'¥. Em conformidade com esse aspecto,
podemos dizer que o fomento a interagdo com o grupo aparece, nos PCNsEF,
através do “didlogo de competéncias” (BRASIL, 1998, p.75), que merece uma
atencao especial por parte dos professores de Educacao Fisica escolar.

Também como discursos imagéticos de pouca expressividade, obtivemos
aqueles relacionados a descoberta de possibilidades e ao desenvolvimento de

habilidades, ambos encontrados em P3'%

, que revelam, portanto, uma
preocupacao, desse professore e, talvez, de outros professores, com esses
aspectos relacionados ao corpo nas aulas de Educacéo Fisica escolar'.
Encontramos, também como discursos imagéticos de pouca expressividade,
ambos em P3' o aperfeicoamento do aprendizado, a transferéncia do
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conhecimento para outras situacées e o aprendizado para a vida>', além da

interdisciplinaridade, revelando uma preocupac¢ao desse professor e, possivelmente,
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Vide imagem 14 na p.107.

Vide imagem 13 na p.105.

Vide imagem 13, na p.105, para ambos os discursos.

Os PCNsEF nos dizem, inclusive, que, com a diversificacdo de estratégias de abordagem
dos conteudos, professor e aluno podem participar de uma integragao cooperativa de construcéo e de
descoberta (BRASIL, 1998). Assim, esses parametros nos mostram as estratégias para tal e o que
compete a cada um.

! Vide imagem 13 na p.105.

Nesses aspectos, afirmam os PCNsEF que quanto mais uma crianga tiver a oportunidade de
saltar, de girar ou de dangar, por exemplo, mais esses movimentos tendem a ser realizados de forma
automatica e menos atengdo se faz necessaria no controle de sua execugdo e essa demanda
atencional pode, pois, dirigir-se tanto para o aperfeicoamento desses mesmos movimentos e para o
enfrentamento de outros desafios (BRASIL, 1997). Além do mais, o trabalho de Educacao Fisica
escolar, nas anos finais do Ensino Fundamental, é de grande importancia, na medida em que
possibilita aos alunos uma ampliagdo da visao que possuem sobre a cultura corporal de movimento,
viabilizando, dessa forma, “a autonomia para o desenvolvimento de uma pratica pessoal e a
capacidade para interferir na comunidade, seja na manutengcdo ou na construgdo de espagos de
participagdo em atividades culturais” envolvendo os jogos, os esportes, as lutas, as dangas e as
ginasticas, segundo nos aponta Brasil (1998, p.15).
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de outros professores, com tais aspectos envolvendo o corpo nas aulas de
Educacao Fisica escolar.

Insta frisar aqui que tais categorias, diferentes das encontradas nos grupos
dos alunos que compuseram a pesquisa, vao ao encontro das respostas de Santos
(2005, p.28) a pergunta: “Quais sdo os determinantes sociais das representacgdes,
isto &, porque construimos teorias do senso comum a respeito de objetos sociais?”.
Dentre os trés determinantes sociais das representacdes elencados pelo autor,
destaca-se o denominado, por ele, de focalizacdo, referindo-se “a desigualdade de
interesses dos sujeitos em relacao ao objeto’ [...]. O sujeito tende a dar uma atencgao
variavel aos aspectos do ambiente social.” (SANTOS, 2005, pp.28-29).

Assim, a intensidade das atitudes dos sujeitos e os modos pelos quais eles
relacionam os dados da realidade dependem de seus habitos légicos e linguisticos,
de tradigbes histdricas, além do acesso as informagdes e da estratificacdo de
valores, de maneira que 0 modo como o sujeito apreende as informacdes dependera

de outros conhecimentos que ele tenha (SANTOS, 2005) %2,

3.3 Por uma Abordagem Inter-relacional dos Dados Imagéticos

Tendo em vista a andlise e a interpretacdo Formulada, levadas a cabo neste
capitulo, podemos inferir que, apesar do grande numero de alunos

afrodescendentes na escola analisada'®®

, @s imagens nos revelaram, em sua grande
maioria, corpos com a tez de pele branca, mostrando-nos a padronizagao racial da
sociedade brasileira, que hierarquiza as diferengas, tomando a identidade branca
como parametro e, consequentemente, inferiorizando as demais.

A imagem hegemonica de crianca (branca europeia e, também, masculina),
bastante presente no inconsciente coletivo (imaginario social) transmitido por

heranca cultural e, como consequéncia, no contexto escolar, acaba por produzir

152 “Uma informacao sobre uma nova doenga, por exemplo, serd apreendida diferentemente por

médicos, engenheiros, agricultores ou estudantes. Porém ndo se trata apenas do nivel de
escolaridade. Se o engenheiro ou agricultor é catdlico ou mugulmano, brasileiro ou asiatico, sua
formagéo religiosa e sua cultura terdo também um papel importante na apropriacdo do novo
conhecimento.” (SANTOS, 2005, p.29).

1 Por puro empirismo.
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assimetrias de poder entre elas, e, assim, a escola acaba por se constituir num
centro de discriminagéo.

Diante desse fato, ndo s6 podemos como devemos, como professores,
buscar imagens contra hegemoénicas a esse modelo de crianga, promovendo o
respeito a diversas caracteristicas presentes no contexto escolar, a favor da
mitigacdo de preconceitos e da construgdo das bases para uma consciéncia cidada,
pautada na diversidade, real, vale frisar aqui, de diversos modos de vida.

As representacdes generificadas dos corpos (masculino e feminino) deixam
patente que olhamos para os corpos e sempre vemos, neles, dois corpos
incomensuraveis, apontando ora para o género feminino, ora para o masculino, de
modo que, mediante tais representacdes, as criancas (alunos) tém demonstrado,
nas aulas de Educacao Fisica escolar, uma concordancia com as normas binarias
do aparato de género, com alguns docentes, inclusive, apresentando expectativas
generificadas na realizacdo de suas aulas, num processo de naturalizacdo do
sentido fronteirico de género, naturalizando, pois, a separacdo das criancas entre
meninos € meninas.

Sendo assim, a Educacéo Fisica escolar acaba por reforcar uma construcédo
social heteronormativa e a sua naturalizacdo como atributo fisico e biolégico, de
maneira que orientagdes sexuais diferentes da heterossexual acabam sendo
ignoradas, marginalizadas ou, até mesmo, perseguidas nessas aulas, em funcéo de
tais representacdes, que nao condizem, insta frisar aqui, com a diversidade real de
modos de ser e de se viver os géneros e as sexualidades. E, assim, os corpos, em
que pese toda a sua complexidade, sdo reduzidos a duas categorias distintas e
complementares: macho e fémea, instituindo “regimes de verdades”, dentro dos
quais s6 sdo permitidas, em termos de “normalidade”, relagbes afetivo-sexuais entre
pessoas de sexos diferentes, além de cada sexo assumir, dentro de tal ordem,
certos papéis naturais.

A predominancia (centralidade) do género masculino, nas representacoes,
revela-nos um padrao cultural centrado na figura masculina, de maneira que temos
incorporado, sob a forma de padrdes inconscientes de percepcao e de apreciacéo, a
ordem histérica masculina, reforcando-a. E, dessa maneira, sem que se dé conta, a
Educacao Fisica escolar, por intermédio de seus atores, acaba reforcando, melhor
dizendo, afirmando um determinado modo de ser e de se viver 0 corpo em

detrimento de outros.
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Ja a fabulacdo por parte de A8'"* que representou corpos com figuras de
bichos (animais) nas aulas de Educagao Fisica escolar, vai ao encontro da seguinte
assertiva: “Ao levar em conta, no estudo de representacdes, as atitudes, opinides e
imagens, Moscovici (1978) ndo as considera apenas como reflexos de informacdes
que circulam na sociedade, mas também como criacbes do sujeito que as
expressam”, de modo que “as representacdes nao sé se veiculam através de
opinidées como influem na sua formagao.” (RANGEL, 2004, p.54).

Nesse sentido, afirmamos a representacao social, tal como Moscovici (1978,
p.28, grifo do autor), como sendo “um corpus organizado de conhecimentos e uma
das atividades psiquicas gracas as quais os homens tornam inteligivel a realidade
fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligacao cotidiana de trocas, e liberam
os poderes de sua imaginacao.”. “Em seu estudo sobre a representacao social da
psicanalise Moscovici (1976) destaca semelhancas entre o pensamento do senso
comum e o pensamento infantil.” (SANTOS, 2005, p.27).

O conhecimento do senso comum ¢é regido por uma “légica natural”, que lhe
€ propria, e que estaria na intersecgao da légica cognitiva e da légica social,
segundo Abric (1994), o que possibilita a integracdo de contradigbes, do
racional e do irracional, dando, na maioria das vezes, a impressao de um
conhecimento incoerente ou ilégico (SANTOS, 2005, p.27).

Ainda concernente a fabulacdo observada, ressaltamos que “Jodelet (1989)
observa entdo que, mesmo na formacao de representacées ‘muito elementares’,
ocorre um processo de elaboracdo cognitiva e simbdlica, que tem influéncia sobre
comportamentos.”, tal como nos afirma Rangel (2004, p.54), sendo “nesse aspecto

que a nogao de representacdao da um novo sentido a outros ‘modelos psicolégicos’ e

confere um novo entendimento as opinides, imagens, atitudes.”. “Na representacao
associam-se  processos  simbdlicos, comunicagdes, condutas, visdes
compartilhadas.” (RANGEL, 2004, p.54). Logo,

0 dado externo jamais é algo acabado e univoco; ele deixa muita liberdade
de jogo a atividade mental que se empenha em apreendé-lo. A linguagem
aproveita-se disso para circunscrevé-lo, para arrasta-lo no fluxo de suas
associagbes, para impregna-lo de suas metaforas e projetad-lo em seu
verdadeiro espago, que é o simbdlico. Por isso, uma representacdo fala
tanto quanto mostra, comunica tanto quanto exprime (MOSCOVICI, 1978,
p.26).

154 Vide imagem 08 na p.83.
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A coexisténcia de duas categorias semanticas, ambas de grande
expressividade, isto €, Atividade(s) Sistematizada(s) e Prazer, revela-nos que os
corpos nas aulas de Educacao Fisica escolar, a despeito de serem mantidos, de
forma disciplinar, numa determinada ordem espacgo-temporal, de maneira
homogeneizadora, espetacular e consensual, adequando-os a mesma, segundo
critérios de docilidade e de utilidade, ou seja, apesar das limitacdes que Ihes tém
sido impostas em termos de vivéncias e de expressdes corporais nesses espagos,
podemos inferir que tais corpos sentem prazer nessas aulas, haja vista a grande

restricdo do “se movimentar”'®®

a que sao impostos, no contexto escolar, nas aulas
das outras disciplinas'®®.

Além do mais, considerando as relacbes existentes entre as categorias
semanticas, escopo desta secdo, podemos dizer que tanto a esportivizacdo das
aulas de Educacao Fisica escolar — com trabalhos envolvendo o futebol, dentro de
contextos e de valores competitivos, em que um ganha em detrimento do outro que
perde — quanto a centralidade do género masculino, nessas aulas, tém alijado
alunos do género feminino, engendrando, por sua vez, a disputa (rivalidade) entre
géneros diferentes, com o género feminino vencendo o masculino num jogo de
futebol.

A simples crenca de que os meninos, quando comparados as meninas, sao
mais habilidosos ja interfere, de antemao, nas maneiras de se patrticipar de um jogo,
incluindo, ai, o futebol, 0 que acaba por justificar a disputa entre géneros no jogo de
futebol representado, com o género feminino vencendo masculino, deixando patente
a rivalidade existente entre 0s géneros em contextos competitivos e,

consequentemente, a necessaria intervencdo do professor de Educacao Fisica

1% Reiteramos, aqui, que a expressao "se movimentar" é utilizada, em nosso estudo, tal como

em Kunz (2000), enquanto didlogo do sujeito com o mundo, incluindo, ai, todo o "ser corporal".

15 Campos (2009) ressalta-nos que a tradicdo escolar tem servido do corpo como mero
instrumento de acesso as faculdades mentais, com a no¢ao de disciplina como imobilidade e
silenciamento. A autora, tendo por base Strazzacappa (2001), afirma-nos, inclusive, o tanto que a
representacdo da crian¢ca comportada e educada, como aquela que ndo se move, ainda persiste nos
dias de hoje: quietos em suas carteiras e devidamente enfileirados, sendo, pois, considerados 0s
“bons alunos”. Por imobilidade, entendemos, sobretudo em se tratando de educacao dos corpos, nao
somente um corpo estatico, mas um corpo que ndo consegue se expressar naturalmente, limitado em
movimentos estereotipados impostos por outrem, de modo que, na sala de aula, multiplica-se o treino
mental e o aluno é somente cabeca, permanecendo sentado, durante horas, com olhar fixo no
professor a frente, além de a logica da disposicao espacial da sala em fileiras permitir-lhe somente
olhar seus amigos que se encontram de costas, a sua frente (CAMPOS, 2009). Assim, “Com excegao
da Educagédo Fisica, que faz do corpo [...] o foco central de seu agir, todas as demais areas ou
disciplinas parecem ter conseguido produzir seu ‘corpo de conhecimento’ sem o corpo.” (LOURO,
2000, p. 60).
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escolar na busca por projetos cooperativos pautados no respeito entre pares, mais
especificamente, entre géneros, tendo os Jogos Cooperativos como participes disso,
sobretudo, com suas estratégias Passe Misto e Resultado Misto, descritas,
anteriormente, neste capitulo'’.

Importante ressaltar aqui que esse quadro de alijamento é agravado, ainda
mais, pela nao diversificacdo de atividades-conteidos e pela supervalorizagcdo do
elemento bola em detrimento de outros elementos pedagdgicos, de maneira que a
Educacéo Fisica escolar, sem se dar conta, acaba por engendrar a exclusdo de
alunos do género feminino, além de perder a oportunidade de promover uma
interacao proficua entre géneros, através do didlogo de competéncias, numa escola
em que o fluxo escolar — de 0,90, i. e., a cada 100 alunos, 10 ndo sao aprovados —
contribui para um IDEB — de 4, 3, em 2015 — ainda longe de sua meta, que é de 5,0.

Como producao historico-cultural, o esporte acaba por ser subordinado aos
cédigos, sentidos e significados da sociedade em que se contra inserido, isto é, da
sociedade capitalista, reproduzindo as desigualdades sociais. No entanto,
ressaltamos que ele ndo s6 pode como deve ser abordado pedagogicamente na
escola, a fim de termos e vivermos o esporte da escola e ndo o esporte na escola.
Ja ha, inclusive, varias propostas para isso, materializadas nas diversas abordagens
pedagdgicas da area, destacando-se aquelas denominadas por Darido e Rangel
(2008) de Cultural, de Critico-Superadora, de Critico-Emancipatéria, Baseada nos
Parametros Curriculares Nacionais, Baseada nos Jogos Cooperativos, dentre outras.

Se aceitamos o esporte como fendbmeno social, tema da cultura corporal, urge
questionarmos tanto suas normas quanto suas condicoes de adaptagao a realidade
social e cultural da comunidade que o cria, pratica-o e o recria (SOARES et al.,
1992), visto que

as caracteristicas com que [ele] se reveste [em nossa sociedade capitalista]
— exigéncia de um maximo rendimento atlético, norma de comparagao do
rendimento que idealiza o principio de sobrepujar, regulamentagéo rigida

187 Ressaltamos que a obra Cooperative Games, Body and School Physical Education (DE

PAULA; PEREIRA, 2018) é de grande relevancia para nossas discussoes. Os autores partem de uma
reflexdo acerca da relacdo entre Jogos Cooperativos, corpo e Educagao Fisica escolar, buscando
esclarecer de que forma os esportes tradicionais podem ser alterados para se fazer valer a
cooperacao entre pares, apresentando e discutindo, para isso, a divisdo dos jogos cooperativos em
diferentes categorias, conforme realizada por Terry Orlick, e chamando-nos atencédo para o fato de
que precisamos, como educadores do corpo, estar atentos para a formagdo que estamos
proporcionando a esse corpo em termos de valores e de vivéncias, em busca de uma ética
cooperativa.
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(aceita no nivel da competicdo maxima, as olimpiadas) e racionalizagdo dos
meios e técnicas — revelam que o processo educativo por ele provocado
reproduz, inevitavelmente, as desigualdades sociais. Por essa razdo, pode
ser considerado uma forma de controle social, pela adaptacao do praticante
aos valores e normas dominantes defendidos para a “funcionalidade” e
desenvolvimento da sociedade (SOARES et al., 1992, pp.70-71)

Rangel (2004, p.68) chama-nos atencao para o fato de que “violéncias como
a ironia, a omissao e indiferenca nao recebem, no meio social, os mesmos limites,
restricdes ou puni¢des que os atos fisicos de violéncia.”, mas que essas “armas” de
repercussao psicolégica e emocional, apesar de nao possuirem a mesma
visibilidade da violéncia no plano fisico, “sdo de efeito tdo ou mais profundo que o
das armas que atingem e ferem o corpo, porque [...] ferem um valor precioso do ser
humano: a auto-estima.”.

Oportuno ressaltar aqui que, por intermédio da linguagem corporal, podemos,
como professores, perceber o alijamento de alunos nas aulas de Educacéao Fisica
escolar, para intervirmos nessa direcdo, numa busca constante por novos
significados para as praticas que desenvolvemos, tendo em vista o respeito a
individualidade e ao perfil cultural do aluno e, consequentemente, a diversidade,
fomentando, assim, a inclusdo, a interacdo com o grupo, a descoberta de suas
possibilidades, o desenvolvimento de habilidades, dentre outros, visto ser o corpo
uma espécie de mensageiro, que expressa/comunica sentimentos, emocodes, por

meio de linguagens que transmite através de gestos.

A luta e o remédio contra o preconceito e o estigma encontram-se nas
andlises criticas e situadas que encaminham novos significados, ou seja,
que argumentam e apéiam ressignificagées. Dessas ressignificacées podem
surgir novos conceitos, mais reais, mais consistentes, mais abertos e
flexiveis, e portanto mais humanos (RANGEL, 2004, p.68)

Outro fato interessante, também observado, neste estudo, acerca da relacéo
entre as categorias semanticas, foi que coexistiram duas delas, ambas de baixa
expressividade, que nos aludiram aos distintos arranjos de género nas aulas de
Educacéao Fisica escolar. De um lado, a Disputa entre Géneros (Futebol): Género
Feminino Vence o Masculino, explicitada, anteriormente, como fruto da
esportivizagdo (competigdo), tendo o futebol como atividade-conteudo, e da
dominagdo masculina nesses espacos. De outro, o Convivio Respeitoso com
Diferencas (Futebol): Diferencas Biotipicas (Somatotipo) e Diferencas de Género.

Esta ultima apontando para a existéncia de um direcionamento, nesse sentido,
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dessas aulas e demonstrando, dessa maneira, novos arranjos de significados
culturalmente criados e compartilhados nesses espacos, pautados, pois, no respeito
a tais diferencas e na redefinicdo da leitura tradicional sobre o futebol: de pratica
encarada como habitualmente masculina para pratica acessivel a todos, o que vai

ao encontro da seguinte assertiva:

As novas ressignificagdes por uma vida, uma convivéncia € uma
consciéncia social mais inclusivas requerem, sobretudo, atitudes que
assumam um dos valores mais expressivos dos tempos contemporaneos:
aceitacdo da pluralidade e, portanto, das diferencas, das especificidades,
das singularidades (RANGEL, 2004, p.69)

Precisamos, pois, estar atentos para os significados que temos reforcado
envolvendo os corpos nas aulas de Educacéo Fisica escolar. Medina Filho (2013) ja
nos assinala que, no interior de cada cultura local, o homem atribui significados a
signos, de modo que tais significados sao construidos e reconstruidos,
coletivamente, nos relacionamentos sociais, resultando nas representacdes sociais,
entendidas como figura/significacdo. E, nesse aspecto, afirma-nos Moscovici (1978,
p.65): “Escrevemos que: Representacdo = figura/significacdo querendo com isso
dizer que ela faz compreender a toda figura um sentido e a todo o sentido uma
figura.”.

Assim sendo, propugnamos pelo uso de conteludo imagético em pesquisas,
tal como a nossa, envolvendo representacées sociais, a fim de melhor
compreendermos, por intermédio de discursos imagéticos, como essas
representacdes encontram-se organizadas e quais os sentidos que as envolvem
(MEDINA FILHO, 2013), visto ser o imaginario uma realidade (MAFFESOLI, 2001) e
as imagens ndo somente reflexos de uma dada mentalidade, mas também
constituintes de dado imaginario e produtoras dessa realidade social, segundo nos
afirma Liebel (2011)"8,

Os discursos, em nosso caso, imagéticos, tornam inteligivel e comunicavel o
imaginario social, de maneira que, neles, estdo presentes as representacdes sociais,
que nos fornecem os elementos que possibilitam ao homem tanto a compreenséao
quanto o gerenciamento e o enfrentamento do mundo que o cerca (ALMEIDA G.,
2005; JODELET, 1989). E, nesse sentido, salientamos que o discurso “ndao é
simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; é, também, aquilo que é o

198 Apoiando-se em Bohnsack (2009) e Mitchell (1994).



179

objeto do desejo” (FOUCAULT, 1996, p.10), revelando-nos, pois, aquilo que vai mais

além do estritamente normativo, passivel, portanto, de alterar realidades.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

De acordo com os resultados obtidos em nossa pesquisa, podemos dizer, em
suma, que as representacbes sociais dos alunos acerca do corpo nas aulas de
Educacado Fisica escolar encontram-se ancoradas em esferas, tais como: a
relacional (nas relacbes que sao estabelecidas com outro(s) corpo(s) e com
elemento(s) do espaco), a étnica (na cor da pele dos corpos, ou melhor, em corpos
com a tez de pele branca), a de género (na centralidade de género, especificamente,
do género masculino), a dos materiais utilizados como recursos pedagdgicos (no
uso de materiais convencionais, particularmente, o elemento bola), a da
esportivizacdo (com trabalhos envolvendo modalidades esportivas como conteudos,
especialmente, o futebol), a da nao diversificacdo de atividades-conteudos; a da
sistematizacao dessas aulas; e a do prazer.

Assim sendo, encontram-se tais representacoes objetivadas,
respectivamente, na forma de desenhos de alunos: em relagcao a outro(s) corpo(s) e
a elemento(s) do espaco; com a tez de pele branca; com o género masculino;
relacionando-se com materiais convencionais, particularmente, com o elemento
bola; praticando esportes, mormente, o futebol; realizando somente uma atividade-
conteudo; desempenhando atividades sistematizadas; e com semblantes
demonstrando satisfacao, prazer.

Isso nos demonstra a riqueza de detalhes dos dados advindos das
representacoes imagéticas desses grupos de alunos. Além do mais, reforca-nos a
importancia da utilizagdo conjunta do Método Documentario, proposto por Ralf
Bohnsack (2007), e da metodologia qualiquantitativa do Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC), proposta por Lefévre e Lefévre (2003, 2014), para a andlise e a interpretagcao
de dados imagéticos.

Podemos considerar, em sintese, concernente aos resultados advindos das
representacdes imagéticas do grupo de professores que compuseram a pesquisa,
que essas representacdes, acerca do corpo nas aulas de Educacéao Fisica escolar,
encontram-se ancoradas em esferas como: a étnica, isto €, relacionada a cor da
pele dos corpos, ou melhor, a corpos com a tez de pele branca; a dos materiais
utilizados como recursos pedagoégicos, ou seja, ao uso de materiais convencionais,

particularmente, o elemento bola; e a do prazer advindo dessas aulas; todas elas
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presentes, vale ressaltar, entre os grupos de alunos, revelando-nos a “rede de
significacoes, valores, crencas € normas que, por sua vez, constitui a base ou a
ancoragem de uma representacdo” (ALESSIO, 2005, p.80).

Destarte, encontram-se as representacdes desses professores objetivadas,
respectivamente, na forma de desenhos de alunos: com a tez de pele branca;
relacionando-se com materiais convencionais, particularmente, com o elemento
bola; e com semblantes demonstrando satisfacdo, prazer.

Assim, de acordo com tais resultados, podemos dizer que a pratica cotidiana
envolvendo o0 corpo nas aulas de Educagdo Fisica escolar encontra-se
compreendida, identificada, orientada e justificada, com todas as suas implicagdes,
na perspectiva relacional (outro(s) corpo(s) e elemento(s) do espaco), étnica (corpos
com a tez de pele branca), de género (masculino), de utilizacdo de materiais
convencionais como recursos pedagdgicos (elemento bola), da esportivizacao
dessas aulas (futebol), da nao diversificacdo de atividades-conteudos, da
sistematizacado dessas aulas e do prazer, conforme visto, de forma minuciosa, no
capitulo Il dedicado a Interpretacédo Refletida das imagens.

Logo, tendo em vista as ancoragens encontradas em ambos 0s grupos,
podemos considerar o termo “corpo” como sendo mais apropriado que “fisico”
quando nos referimos a compreensao (visdio de mundo) dos sujeitos que
compuseram a pesquisa acerca do objeto de estudo, haja vista as multiplas relacdes
encontradas que o envolveram de forma representacional. E, nessa direcéo,

afirmarmos e ressaltamos que

o termo “corpo” é um conceito mais amplo e completo que o termo “fisico”.
O termo “fisico” estd4 vinculado a dimensdo biolégica do ser humano,
perpetuando a separacao radical entre matéria e espirito. Ele reduz o ser
humano a sua dimensao material e ndo da conta de sua compreensao
como um ser total e sintético (MAUSS, 2003). Ja o termo “corpo” parece
estar comprometido com a sintese de uma multiplicidade de dimensdes que
compdem o ser humano e sua relacdo com a sociedade. O corpo é mais
que um organismo biolégico, é sede de signos sociais e deve ser
compreendido com base em sua relagao com a cultura (VELOZO, 2010
p.34)

Isso vai de encontro a primeira hipétese — de que ainda prevalece, tanto na
pratica como na reflexdo teérica em Educacdo Fisica escolar, uma restricdo do
conceito de corpo a seus aspectos fisiolégicos e técnicos, com principios oriundos,
pois, das ciéncias biologicas (ser de natureza biolégica) (BRASIL, 1997, 1998;
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DAOLIO, 2006) —, que acaba por ser negada mediante as ancoragens encontradas
em ambos 0s grupos, que nos revelaram multiplas relacées envolvendo o corpo nas
aulas de Educacao Fisica escolar.

Porém, em relacdo a segunda hipbtese — de que a esportivizagdo das aulas
de EFe, com énfase na aptidao fisica para o rendimento esportivo padronizado,
ainda constitui um realidade'® (BETTI, 1999; BRASIL, 1997, 1998; DAOLIO, 2006)
— podemos dizer que as ancoragens encontradas, em ambos 0s grupos, revelaram-
nos que essa esportivizacdo ainda é real nessas aulas, o que acaba por confirmar
tal hipotese.

Destarte, tendo em vista 0 amplo espectro encontrado e revelado, em nossa
pesquisa, acerca do corpo nas aulas de Educagao Fisica escolar, assinalamos e
propugnamos a urgéncia de uma ressignificacdo das praticas e dos valores
instituidos, nessas aulas, para se educar esse corpo, em busca de um novo projeto
de sociedade, inclusivo e cooperativo.

Dentro do escopo perseguido, isto é, de uma nova sociedade, calcada em
principios inclusivos e cooperativos, seria mesmo ideal admitirmos e reforgarmos
uma préatica envolvendo o corpo nas aulas de Educacao Fisica escolar estando
compreendida, identificada, orientada e justificada pela valorizacdo da relagdo entre
corpos de tez de pele branca e de género masculino em detrimento de outros?
Praticando somente uma atividade-conteudo, com o material convencional bola, em
ambientes competitivos (esportivizados) e sistematizados, tendo o futebol como
referéncia, e, consequentemente, perdendo de vista outras possibilidades de ser-
estar nesses espacos? Seria mesmo ideal mantermos esse status quo diante de
uma ampla gama de possibilidades de se introduzir uma ética inclusiva e
cooperativa nas aulas em voga, tendo 0s jogos cooperativos como participes disso?

Medina Filho (2013) ja nos adverte para o fato de que, na ancoragem, um
dado — ndo familiar — torna-se familiar, ao ser integrado ao conjunto de
conhecimentos e de valores de uma pessoa ou de um grupo, e que, na objetivacao,

com a formagéo de uma imagem objetivada, isto é, com a representagdo imagética

199 Por ainda prevalecer, tanto na pratica como na reflexdo teérica em Educacgéo Fisica escolar,

uma restricdo do conceito de corpo a seus aspectos fisioldgicos e técnicos, com principios oriundos
das ciéncias bioldgicas (BRASIL, 1997, 1998; DAOLIO, 2006) justamente pelo reducionismo em nao
se considerarem diversas dimensées presentes no corpo das pessoas.
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do objeto social por meio do estabelecimento de um nucleo figurativo'®, ocorre uma
naturalizacdo da representacao desse objeto representado, limitando-o a imagem
mental efetivada, de modo que “perdemos a consciéncia de que apenas
representamos e as nossas representacdes acabam assumindo o carater de
verdade.” (267). E, assim,

A naturalizacdo das nocbes |hes da valor de realidades concretas,
diretamente legiveis e utilizaveis na agdo sobre o0 mundo e os outros. De
outra parte a estrutura imagética da representacao se torna guia de leitura
e, por generalizacdo funcional, teoria de referéncia para compreender a
realidade (JODELET, 2001, p. 39'%").

Segundo Medina Filho (2013), “O objeto, pertencente ao que denominamos
mundo da realidade, tem, portanto, seu significado fixado, limitado e restringido pela
representacdo social que o grupo construiu.” (267). E, assim, na objetivacédo, “a
construcdo mental do objeto social ganha valor de verdade e uma consisténcia que
resiste as investidas de questionamento de sua veracidade ou adequacdao ao
contexto atual.” (p.268). E, aqui, cabe-nos ressaltar, tal como o autor,

a existéncia do papel simplificador da representagdo e destacar que, ao
ocultar o processo de avaliagcdo efetuado sobre o objeto social, a
representacdo social, tornada objeto, pode exercer a acdo de mascarar 0s
valores através dos quais 0s grupos sociais constroem seus esquemas de
pensamento, naturalizando-os e protegendo-os de qualquer possibilidade
de questionamento (MEDINA FILHO, 2013, p.268)

Nesse sentido, acreditamos, tal como Medina Filho (2013), “que a imagem
pode fortemente nos auxiliar a conhecer as representacées sociais porque nos
permite ir além de seus conteudos ativados e expressos de forma verbal.” (p.267).
Sendo assim, pesquisas que abranjam o conteudo imagético podem ser bastante
significativas, bem como nos aponta o autor, “atingindo assim mais intensamente as
informacées das dimensdes valorativas e afetivas, possivelmente melhor
compreendendo como a representacdo esta organizada e qual o seu sentido.”
(p.267).

Toda representacdo, encarada como produto temporario de processos de

comunicacao social, “possui uma imagem objetivada, ou seja, uma representacao

160 “um complexo de imagens que reproduzem visivelmente um complexo de ideias”

(MOSGOVICI, 2003, p.72).
o1 Citado por Medina Filho (2013, p.267).
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imagética do objeto social que o simplifica e é naturalizada, ou seja, tomada como o
proprio objeto real.”, em conformidade com Medina Filho (2013, p.267). Conhecé-la,
em outras palavras, conhecer as representagdes acerca de determinados objetos
sociais, em nosso caso, sobre o corpo nas aulas de Educacao Fisica escolar,
partindo do que essas imagens nos revelam, implica, portanto, agir, no sentido da
busca por novos significados, por novos sentidos e, até mesmo, por novas praticas
de educacao dos corpos nessas aulas.

A criacao de um novo uso dos corpos para 0 que esteja consagrado, isto é,
consolidado, sé nos € possivel se os corpos desativarem o velho uso tornando-o
inoperante, conforme as ideias veiculadas por Agamben (2007). Para isso, a fim de
rompermos com praticas petrificadas no cotidiano escolar e profanarmos praticas
historicamente instituidas de educagdo dos corpos nas aulas de Educacéo Fisica
escolar, precisamos, pois, avancar na decodificacdo criticas dos signos que
envolvam o0s corpos, particularmente, nessas aulas, fundamentando-se, assim, uma
politica dos corpos (AGAMBEN, 2007; MEDINA, 2009).

Tal politica dos corpos encontram suas bases na andlise e na interpretacao
das representacdes sociais que os abrangem, que acabam por orientar e justificar as
praticas que os envolvem, tendo em vista, segundo Goellner (2010), que o corpo é
educado por meio de acbdes que conformam formas de ser, de parecer e de se
comportar, por um processo cultural em que se elaboram corpos desejaveis e/ou
nao desejaveis, que instituem ndo somente diferengcas, mas, sobretudo,
desigualdades.

Acreditamos que pudemos contribuir para o avanco da decodificagao critica
dos signos que envolvam os corpos nas aulas de Educacdo Fisica escolar, por
intermédio da anadlise e da interpretacdo das representacdes sociais que abrangem
tal objeto, que nos revelaram diversos aspectos acerca dos mesmos nessas aulas e
de como essas praticas encontram-se compreendidas, identificadas, orientadas e
justificadas concernente a educacao desses corpos nesses espacos.

Nao descartamos, porém, estudos como o nosso em populacées maiores, a
fim de clarificar, de forma mais contundente, alguns dos aspectos encontrados e
vislumbrarmos, mais nitidamente, as ressignificacdes necessarias a avancos de
conceitos e de condutas de que fala Rangel (2004), visto ser o corpo “um complexo
suporte de signos sociais” (MEDINA, 2009, p. 26) e, como construgdo simbdlica,

encontra-se vinculado a uma diversidade de saberes e de representagbes (LE
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BRETON, 2011). E a Educacéao Fisica escolar, atuando numa perspectiva cultural,
acaba por penetrar no universo de representacdoes sociais, carregando, consigo, as
questdes de uma dada época e de uma determinada sociedade (SOUZA, 2010).
Também sendo “designada como saber de senso comum, saber ingénuo
ou natural, diferente do saber cientifico, mas de grande importancia para a vida
social e, por isso mesmo, digna de atencao e estudos.”, uma representacao social,
ou melhor, as representacées sociais fornecem-nos “os elementos que nos
permitem compreender o mundo, gerencia-lo e mesmo enfrenta-lo.”, bem como nos
aponta Almeida G. (2005, p.41, grifos do autor). Eis, aqui, um dos motivos de nossa
atencao e, por conseguinte, de nossa escolha por nosso objeto de estudo.
Precisamos, portanto, e aqui reside toda a nossa atencao, considerar, além
dos aspectos fisioldgicos e técnicos, dimensdes, tais como, a cultural, a social, a
cognitiva, a politica, a afetiva, a ética, a estética, a de relagédo interpessoal e a de
insercao social presentes nas pessoas, que se movimentam e interagem com todo o
corpo (BRASIL, 1997). Para isso, urge desfragmentarmos e desnaturalizarmos o
olhar sobre essas praticas e, consequentemente, sobre as intervengdes
pedagdgicas nas aulas de Educacao Fisica escolar, visto ser a diversidade cultural

uma condicao das sociedades modernas (VELOZO, 2010).
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ANEXO B - Questionario
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UHITIREFIR LB
ottt | UNIGRANRIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DN 2Condo C0mm 25 RO da Rescluclo f $5 Corsdho Maciond de Satde de 121205012

Vool estd sendo comidado pera parciper da pesqui=a As represenfagoes
sociais de alunos e de professores scerca do corpo nas awlas de
Fducagao Fisica gsgolarvoot i sdedonads por s aluno ou professore de
Educacio Fisica escdar da Escola Municpal Versador Amédnioo dos Sonios @ sus
pricpeciy ndo & origadia. A qualquer momerio wool pode  desisir de
pericper o refrar e oormenimenio. Sus reouss noo Fard mestum preejuico em
S redacin GO O pesquisscor OU GO & insituicao.
0 objefvo dese echodo @ imvesiger o= Popreseniacies socdais aoeca do oorpo
res aulas de Educacio Fisica esodar, nio de aunos como de professones des<s
dizcghirne  ouriodar, ambos, respecivamerte, dscermes o docemes de uma
mesma esoola der Ermino Fundarmerial.
Sua periopacio nest pesquiss conssird em responder 3 um quesiondrio gue
comierd uma fase induiora: 0 copo nes aulas de Educacio Fisica escalar™, a
pair da gual wvood GBrd wun dessho e descoreved, e pare poutads desos
UG, TS represariacies sobre ey frome induiora
Hao ha qualquer §po de nsco rdaconado com sus parfcpacia.
Oz beredicos mdacgorados com sua porfcapacio sio de oconribur para o
desereavimenio da pesquiza, ben comopara 3 cénca.
Az infomagies  obfdes  sbrovds dessa pesquiss serdo oonfidenciais e
Fmoegquranos o Sglo sobre o pricpacio. Os dados ndo sendo divulgados de
forma a possiblitsr sua denificacho, pos o5 iMstumenios nE0 Necsesibm e
ey o, e divalgecho dos resultados da pesquisa, nerfum dado da escala
=l mencorado.
Uma oipa desie Temo de Comedmerio Uwe o Esdareddo ficard com o
sehar (a), podendo frar sues dinides sobre 0 projeio & s parfcpacan, agora
ou A gqualguer momenia, com oS pesquisadones resporsdvers Joasquim Humbesio
Codho de Oivera (fumberoofudconir) e Fabo bapdach, de Paula
{Etrorerducheiod com trd ou nos elefones (21 211305300; (210 32435062

Jessquirn Humberto Codbo de Olivesra

Fatwo hapdhcty. de Paula

Dedaro que enfendl os aifefivos, rsoos o beeficos de minka parfopacio o
pesquiss & ooncordo e per S

O pesgusador me infrmou que o projeto i grovada pedo Comité de Efca em
Pesqui=a am Soeres Humanos da UHIGRANRID, localizada na_ Fus Frol. Josdé de
Soura Herdy, 1180 - CEP 25071-212 TELEFONE (21).2672-7733 - ENDERECD
ELETRONICO: capiFunicgranricucom by

Supsito da pesquiss

Pa {Mae ou Resporedies Legal





